Klulcaté c:es&v
ke nkeluziviiemu
vzdelavaniu
na Slovensieu

Editovala Elena G. Kriglerova

]

SLOVENSKO PRE
D Victhich



Klulcakée C@.s%:j
ke Unkeluziviiemu
vzdelavaniu
na Slovensieu

Editovala:
Elena G. Kriglerova

Autorky:

Elena G. Kriglerova
Katarina Medlova
Ivana Raposova
Michaela Sedovicova

c Vc K Chce 0 bUdL{JCﬂOSti SLOVENSKO PRE
vzdelavania :

Ve g e VIaC na Slovensku 'US |

2015



Obsah

A Skola pre vSetkjch:
Ako sme sa (ne)prepracovali k inkluzivnemu vzdelavaniu na Slovensku

1 Situacia v Skolstve po roku 1989

Reforma Skolstva 2008: Rychly vykrik do tmy

Selektivnost a neflexibilita vzdelavacieho systému na slovensku
Inkluzivne vzdelavanie ako odpoved na selektivnost skolstva?
Cesta k inkluzivnemu vzdeldvniu — medzinarodny kontext
Slovensko: zaviazali sme sa k principom inkluzivneho vzdeldvania
Zakruty na ceste k inkluzii

Svita na lepSie Casy?

9 Odporucania pre verejné politiky

o N O b WN

B Chceme vediet’ viac o budiicnosti vzdelavania:
Podporujia Pudia Skolu pre vSetkjch?

1 Kde, ako a ¢o ucit. A kto to bude garantovat?

1.1 NajlepsSie skoly priamo na sidlisku?
Dostupnost ako ur¢ujuci faktor pri vybere skoly

1.2 Specializacia $kol verzus rovnaké vzdelanie pre vSetkych? Vnimanie
konkurencie medzi skolami

1.3 Rozmanitost vyhodou? Préca s individualnymi potrebami dietata
1.4 Rola Skoly a statu. Implikacie pre inkluzivne vzdelavanie
2 Filozofia $koly

2.1 Skola ako miesto vyugby alebo vzdeldvania? Debata o zmysle zékladného
vzdelania

2.2 Individualny pristup alebo spolupraca v kolektive?
2.3 Uloha ugitela. Mala by sa menit?
2.4 Skola ako komunita
3 Ako zmenit Skoly
3.1 Kam sa posuva skolstvo?
3.2 Viac tabletov do skol?
Ak by sa v skolach malo nieco zmenit, ¢o by to bolo?
C Skoly na ceste k inkluzivnemu vzdelavaniu:
Pripadové Stiadie troch $kol
Pripadova Studia €. 1
Priatel'ska Skola v Poprade
Ziaci — kazdy iny, kazdy unikatny
Pripadova studia ¢. 2
Privetiva skola v Smoleniciach
Pripadova Studia ¢. 3
Skola pod hradom v Krasnohorskom Podhradi
Zaver
Pouzita literatura

7

8

9
12
15
16
18
19
21
23

a7
28

28

29
29
30
31

31
32
34
34
35
35

35

37
39
39
52
61
61
73
73
85
86



A

Skola pre vietkych:

A ko sme sa
(ne)prepracovali
k inkluzivnemu

vzdelavaniu

na, Slovensku



1 Situacia v skolstve
po roku 1989

Takmer kazda vlada po roku 1989 povazovala (aspon na deklarativnej urovni) vzdelavanie
a Skolstvo za velmi dolezitd tému, ktora ma vplyv na rozvoj spolo¢nosti, ekonomicky vyvoj,
socidlnu stdrznost a moralne hodnoty spolo¢nosti. AvSak v praxi skuto¢na a komplexna re-
forma skolstva nikdy neprebehla. Od roku 1989 sa na pozicii ministra Skolstva vystriedalo uz
17 ministrov a ziaden z nich nepriSiel s jasnou viziou toho, aké vzdelavanie pre deti chceme,
k Comu ma prispievat a ako je mozné k tymto cielom dospiet.

Zaroven kvalita vzdelavania neustale klesa a Slovensko sa dlhodobo umiestruje v porov-
navacich rebrickoch kvality vzdelavacich systémov na velmi nizkych prieckach. Je, samo-
zrejme, tazké porovnavat rézne vzdeldvacie systémy, lebo vSetky funguju v réznych socio-
kultirnych kontextoch a maju velmi rozmanité podoby. Av§ak urCitym indikatorom tieto
porovnavania nepochybne su. Podla posledného medzinarodného testovania PISA v roku
2012 sa Slovensko vo v§etkych meranych kritériach umiestnilo pod priemerom krajin OECD.
Zaroven pri postojoch ziakov sa ukazalo, ze su menej vytrvali v rieSeni problémov, maju
niz$iu otvorenost k rieSeniu tloh a nedéveruju vo svoje schopnosti. A do tretice, vzdelavacie
prostredie (organizacia vzdeldvania) sa oproti roku 2003 vyrazne zhorsilo, aj ked za prieme-
rom OECD nezaostavame.’

1 éiékovif:, M. = Toman, J. (2012): PISA 2012: Visledky Slovenska v kocke, Bratislava, Institat vzdelavacej politiky,
MSVVS SR, dostupné na: https://www.minedu.sk/data/att/6077.pdf




2 Reforma skolstva 2008:
Rychly vykrik do tmy

Napriek reforme verejnej spravy, v ramci ktorej doslo (aj) k decentralizacii skolstva, slo-
vensky vzdeldvaci systém je eSte stale velmi uniformny a vo svojej podstate centralisticky.
V roku 2008 sa formalne spustila reforma regiondlneho $kolstva a bol prijaty novy zdkon
o vychove a vzdelavani.2 Tato reforma obsahu vzdelavania priniesla dvojuroviiovy model
vzdeldvacich programov, v ramci ktorych $tat uréuje zavaznu formu vzdeldvania v zaklad-
nych a strednych $kolach prostrednictvom §tatnych vzdelavacich programov a profilacia
jednotlivych $kol je premietnuta do Skolskych vzdeldvacich programov, ktoré si pripravuju
samotné skoly.® Vzdeldvacie stupne boli zosuiladené s medzindrodnym systémom ISCED,
bol zavedeny dvojlroviiovy model poradenstva a dalSie zmeny, ktoré mali viest k celkovej
zmene vzdelavacieho systému.

Zuzana Zimenova a Marcela Havrilova vo svojej publikacii o reforme Skolstva* z roku 2011
konstatuju, ze reformné ciele sa nepodarilo naplnit. Hlavnym dévodom bol fakt, ze reforma
bola ,$itd hortdcou ihlou” a reformné kroky boli do Skolstva zavedené prirychlo, bez dosta-
tocnej komunikacie so vsetkymi relevantnymi aktérmi (ucitelmi, riaditelmi $kol, rodi¢mi,
odbornymi zamestnancami v skolstve a podobne). Autorky tvrdia, Ze najviac sa zlyhanie
reformy prejavilo na obsahu vzdeldvania a na tvorbe spominanych vzdelavacich progra-
mov. ,U¢itelia boli niitent pripravovat vzdelduvacie programy prakticky len pocas letnych
prazdnin, bez potrebnych znalosti, metodického vedenia a, pochopitelne, bez adekvatneho
finan¢ného ohodnotenia. Tomu dnes zodpoveda aj kvalita mnohych vytvorenych vzdelava-
cich programov.

Skutoéna reforma $kolstva by vSak potrebovala eSte vyznamnejsie zmeny, ako boli napla-
nované tie z roku 2008. Za najhlavnejsi problém sucasného vzdelavacieho systému totiz
povazujeme predov$etkym jeho neflexibilitu a neinkluzivnost. Slovensky vzdelavaci systém
je eSte stale velmi selektivny a nedostatoCne reaguje na zmeny, ktoré v spolocnosti nastali
po roku 1989.

Jeho kvalita je nastavena na tzv. priemerného ziaka, ktory (zjednodusene povedané) ma
dostato¢né schopnosti a zru¢nosti adaptovat sa na poziadavky $koly, ma vyraznu podporu
zo strany svojho okolia (rodi¢ia musia venovat vela energie a ¢asu pomoci detom s pripra-
vou na vyucovanie), nema ziadne $pecifické vzdelavacie potreby, ktoré vyzaduju individudalny
pristup a pochadza z prostredia, ktoré je ,kultirne kompatibilné” s va¢sinovou spolo¢nostou
(etnicky, jazykovo, ndbozensky).

Z&kon 245/2008 o vychove a vzdeldvani a o zmene niektorych zdkonov v zneni neskorsich predpisov

Zimenova, Z. — Havrilova, M. (2011): Start k novej kvalite vzdelGvania. Rozmanitost vzdelavacich ciest v regio-

nalnom skolstve. Bratislava: Nové Skolstvo

4 Zimenova, Z. - Havrilovd, M. (2011): Start k novej kvalite vzdeldvania. Rozmanitost vzdeldvacich ciest v regio-
nalnom skolstve. Bratislava: Nové $kolstvo

5  Zimenova, Z. - Havrilova, M. (2011): Start k novej kvalite vzdelGvania. Rozmanitost vzdeldvacich ciest v regio-

ndlnom Skolstve. Bratislava: Nové skolstvo, s. 6
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Takychto deti je vSak v skutoCnosti velmi malo. Takmer 20 % populdacie na Slovensku patri
k urcitej mensine, ¢i uz etnickej, alebo narodnostnej. Data UNDP z roku 2010 hovoria o tom,
ze priblizne 40 %° rdmskej populacie tvoria deti, Co pri odhade celkovej romskej popula-
cie okolo 400-tisic znamen3, ze vo veku povinnej Skolskej dochadzky je viac ako stotisic
rémskych deti.” Coraz viac narasté aj poget deti s migrantskym pévodom v slovenskych
Skolach. V roku 2013 bolo v slovenskych zakladnych skolach 1 198 deti cudzincov a tento
pocet kontinualne rastie.® Aj vysledky testovania PISA nepriamo poukazujl na to, Ze etnicita
v kombinécii so socioekonomickym pévodom maju vyrazny vplyv na vzdelavacie vysledky
ziakov. Socioekonomické zazemie bolo merané vzdelanim rodicov a vybavenim domacnos-
ti. Slovensko v tomto ohlade dopadlo najhorsie zo vSetkych krajin OECD. Pritom sa ukazuje,
Ze deti z prostredia mensin (predovsetkym rémske deti) maju horsie socioekonomické za-
zemie ako nerémske deti. Zaroven Statistiky UIPS hovoria o tom, Ze deti z prostredia men-
$in navstevuju skoly, kde deti v PISA testované dosiahli horsie vysledky.® Navyse deti, ktoré
doma hovoria inym ako vyucovacim jazykom (7 % PISA vzorky) dosahovali od 97 do 123
bodov menej ako deti, ktorych materinsky jazyk je aj vyucovacim jazykom.

Na Slovensku sa casto nedostato¢né vzdelavacie vysledky deti z prostredia mensin vysvet-
fuju ,nepodnetnym®” prostredim alebo nedostato¢nou motivaciou rodicov. Vyskum CVEK-u
z roku 2010 poukdzal na to, Ze situacia je ovela komplikovanejSia. Poukazali sme na to, ze
Skoly nedokazu dostato¢ne dobre reagovat na $pecifika a potreby réznych deti a v najvyraz-
nejSej miere jej negativny vplyv dopada prave na deti z prostredia mensin."

Nejde vSak len o deti, ktoré su viditelne odliSné svojim etnickym, socidlnym pévodom alebo
zdravotnym znevyhodnenim. Dnes je Coraz viac deti, ktorym su diagnostikované r6zne po-
ruchy uéenia, koncentrécie, dokonca poruchy spravania. Skoly tak vytvaraja oraz viac
kolonok pre éoraz viac deti, priGom do bezZnej kolonky ,,Ziak* sa uz postupne do-
kaZe zmestit’ len maloktoré diet’a. Vo vyskume CVEK-u Skola pre vsetkijch? poukazu-
jeme na to, ze na Slovensku dochadza k velmi uzkemu vymedzeniu toho, o sa povazuje za
»normalne” vo vzdeldvacom systéme."” Mnohé deti sa od tejto domnelej normality v o€iach
ucitelov a o¢akdvani $kol vyrazne odliSuju a su preto vnimané ako ,problémové”.

Doévodom je predovSetkym to, ze sucasny vzdeldvaci systém nie je na narastajlicu rozmani-
tost deti v $kolach pripraveny a zaroven funguje podla modelov a mechanizmov vzdelédvania,
ktoré neodrdzaju realitu, v ktorej dnesné deti zZiju. V rdmci kampane Chceme vediet viac,
na ktorej sa podielal aj CVEK, boli realizované workshopy s detmi zakladnych $kol, v ramci
ktorych sa preukazalo, Ze suc¢asné deti nie su so Skolami spokojné, chyba im reSpekt zo stra-
ny ucitelov, vacsia flexibilita vo vzdeldvani a privetivejSie podmienky, v ktorych vzdeldvanie
prebieha (atmosféra v $kole, pohyb, moZnost participovat na rozhodovani a podobne).’2 Ne-

6  UNDP (2012): Report on the living conditions of Roma households in Slovakia 2010

7  Presné ¢isla o pocte romskych deti nenexistuju. Jediny relevantny Gdaj (UNDP) udéva len pocet deti do 15 rokov,
¢o sa nekryje s vekom povinnej $kolskej dochadzky. Uvedené ¢islo je preto len velmi hruby odhad

8 Ustav informdcii a prognéz $kolstva, Statistickd ro¢enka skolstva, www.uips.sk

9  Gazovitova, T. (2013) PISA ukézala, Ze slovenské $kolstvo silno reprodukuje sociélne rozdiely. In: Mens$inova

politika, 4/2013., Bratislava: Centrum pre vyskum etnicity a kultury, dostupné tu: http://cvek.sk/uploaded/files/
Mensinova politika na Slovensku 4_2013.pdf

10 Gallové Kriglerova, E. — Gazovi¢ova, T. (eds) 2013: Skola pre v§etkych? Inkluzivnost opatrent vo vztahu k rém-
skym detom. Bratislava, CVEK

11 Gallové Kriglerova, E. — GaZovigova, T. (eds) 2013: Skola pre vetkych? Inkluzivnost opatrent vo vztahu k rém-
skym detom. Bratislava, CVEK

12 Vysledky workshopov budu premietnuté v zavereénom Atlase predstav o vzdelavani, ktory bude publikovany
na jesen 2015. Predbezné predstavy deti o idealnej Skole je mozné najst'tu: http://www.noveskolstvo.sk/upload/
pdf/Novinky_z_kampane_2014.pdf
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spokojnost so sti¢asnym vzdeldvacim systémom sa ukazala aj v reprezentativnom vysku-
me v ramci kampane Chceme vediet viac, kde si viac ako tretina respondentov myslela, ze
Skolstvo sa nevyvija dobrym smerom a 55 % respondentov si mysli, Ze preslapuje na mieste.
Zaroven vacsina respondentov si pre svoje deti ako idedlnu predstavuje Skolu, kde sa deti
citia dobre a je tam dobré atmosféra' (pozri viac v prilohe 1).

13 Tlacova sprava s vysledkami vyskumu dostupna tu: http://chcemevedietviac.sk/?p=1805
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3 Selektivnost’ a neflexibilita,
vzdelavacieho systému
na slovensku

Ukazuije sa, Ze slovensky vzdelavaci systém na svoju neschopnost nardbat s rozmanitostou
potrieb a $pecifik deti reaguje skor vda¢sou selektivnostou.

Uz len bezné zakladné skoly (ak maju viac tried v jednom roc¢niku), velmi ¢asto zaraduju deti
do tychto tried podla pravdepodobnych alebo redlnych vysledkov. Vznikaju tak triedy pre na-
dané deti, pre deti s najlepsimi vysledkami, Sportové triedy, triedy pre slabsSie deti a v niekto-
rych oblastiach tzv. veselé triedy (Cize romske). V snahe vytvorit ¢o najvacsiu homogenitu
a ulahcit tak ucitefom pracu s kolektivom sa v pomerne skorom veku (uz v prvom ro¢niku)
uréi draha dietata na zéklade nalepky ziskanej pri zapise alebo (v niektorych pripadoch) pri
testovani deti pred nastupom do $koly. Dal$ou selekciou prechadzaju deti pri prechode na
osemrocné gymnazia, kde najuspesnejsie a najSikovnejsie deti postupuju do ,kvalitnejsej
vetvy vzdeldvania“. Osemro¢né gymndzid maju mnozstvo odporcov aj zastancov, a aj ked
je mozné o nich diskutovat, minimalne nevylu¢uju isté typy deti z hlavného vzdelavacieho
prudu.

Velmi $pecificka situdcia je pri rdmskych detoch, kde dochadza aj k oddelovaniu vyluéne
zdovodu etnicity (aj ked je toto oddelovanie vysvetlované lepsimi Specifickymi podmienkami
pre romske deti v oddelenych triedach). Mnozstvo vyskumov poukazalo na to, Zze dochadza
k oddelovaniu deti v oblastiach s vysokym zastipenim rémskej populacie v samostatnych
Castiach $koly, ktoré su nezriedka aj fyzicky oddelené od nerémskej ¢asti Skoly. Vyskum
UNDP z roku 2012 hovori o tom, ze 36,6 % romskych deti je vzdelavanych v romskych alebo
prevazne rémskych triedach.* Nie vzdy ide len o zdmernU segregéciu. Coraz astejsie do-
chadza k tomu, ze vznikaju Cisto romske Skoly vdaka nizkemu prirastku nerémskeho obyva-
tel'stva alebo vd'aka odlevu nerémskych deti do vacsich kol v okolitych obciach ¢i mestach.
V pripade, ak je v Skolach aspon Ciastocne rovhomerné zastupenie rémskych a nerémskych
deti, st fyzicka segregdcia a vytvéranie romskych a nerémskych tried nevysvetlitelné.

Paralelné ,vetvy” vzdelavania v§ak nefungujd len v rdmci hlavného vzdeldvacieho pradu.
Ovela zasadnejSie oddelovanie prebieha v systéme Specidlneho Skolstva pre deti
so zdravotnym znevyhodnenim a pre deti s mentalnym postihom. V sicCasnosti sa
v systéme $pecialneho $kolstva nachadza takmer 60 000 deti, pricom ¢ast z nich je individu-
alne integrovana v beznych skolach (26-tisic), Cast je v $pecidlnych triedach zakladnych $kol
(takmer 10-tisic) a Cast v $pecialnych Skolach (takmer 27 000)." Ide predovsetkym o deti
s réznymi druhmi zdravotného a mentalneho postihnutia.

14 UNDP (2012): Report on the living conditions of Roma households in Slovakia 2010. s. 103
15 Centrum vedecko-technickych informacii (2014): Statistickd rocenka Skolstva za Skolsky rok 2014/2015,
dostupné tu: http://www.uips.sk/statistiky/statisticka-rocenka
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VylucCovanie do systému Specialneho Skolstva sa nadmerne dotyka aj romskych deti,
ktoré su podla viacerych vyskumov nadproporcne umiestnené v Specialnych skolach alebo
Specidlnych triedach zakladnych $kol. Podla vyskumu REF/CVEK z roku 2008 je viac ako
60 % deti v Specialnych skolach pre deti s mentalnym postihom prave romskych. V pripade
Specidlnych tried v beznych zakladnych Skolach to bolo v roku 2008 viac ako 90 % deti.
Vyskum UNDP z roku 2010 zas priniesol udaje, ze takmer 20 % vSetkych romskych deti, ktoré
navstevuju nejaky typ Skoly, si umiestnené v Specialnej Skole alebo Specialnej triede beznej
zakladnej skoly."”

Napriek tomu, Ze Stat prijal viaceré opatrenia na zlepSovanie vzdelavacich moznosti pre
romske deti (asistenti ucitelov, nulté rocniky, viaceré narodné projekty zamerané na mar-
ginalizované rdmske komunity), ukazuje sa, Ze selektivny systém v $kolstve pretrvéva a fy-
zicka segregécia (oddelovanie romskych deti v samostatnych triedach alebo oddelenych
Castiach $kol) sa neustale prehlbuje. Vyskum CVEK-u z roku 2010 poukdzal na to, Ze rézne
opatrenia len koriguju do istej miery komplikovanu situdaciu v Skolstve, ale systémovo nepri-
spievaju k zmenam.

Nulté ro¢niky si klada za ciel odstrafovat rozdiely medzi rémskymi a ostatnymi detmi na
zaciatku povinnej $kolskej dochadzky, pricom ako najdblezitejsi sa javi rozvoj grafomoto-
rickych zrucnosti, osobnej hygieny a spravania. Vysledkom pdsobenia nultych rocnikov je
v lepSom pripade asimilacia deti, predovSetkym v jazykovej oblasti, v horSom, a priznajme
si, ovela CastejSom pripade, segregacia romskych deti do homogénneho stigmatizujuceho
prostredia oddelenej triedy.”

Podobne je to aj s pedagogickymi asistentmi. Napriek pévodnym zamerom vyuzivat asis-
tentov na to, aby pomahali predov§etkym detom, v sic¢asnosti skor pomahaju skole. V praxi
s potom asistenti viac strazcami poriadku ako tymi, ktori asistuji detom pri vzdelavani.
Pritom domnela neprispésobivost, agresivnost a nepokojnost tychto deti je Casto prejavom
alebo reakciou na prostredie, do ktorého prichadzaji.?°

V Skolach narasta aj pocet deti cudzincov, ktori v Coraz vy$Sej miere prichadzaju na Slo-
vensko. V sucasnosti navstevuje zakladné Skoly priblizne tisic deti cudzincoyv, av§ak ich po-
diely v jednotlivych Skolach st velmi nizke, a preto sa Skoly do velkej miery snazia tieto deti
integrovat individuélne. Chybaju im stale podporné mechanizmy zo strany $tatu, ale vacsie
problémy s oddelovanim deti a so selektovanim do r6znych pridov vzdelavania sa zatial
nepozorovali. Av§ak vyskum o integracii deti migrantov z roku 2011?" naznacil, ze v pripade
vy$sieho podielu deti migrantov v slovenskych Skolach pravdepodobne nastane tenden-
cia podpory ich oddelovania v samostatnych triedach, pripadne Skolach, pre ta-
kéto deti. Situacia romskych alebo zdravotne znevyhodnenych deti sa tak moze zopakovat.

16 Friedman, Eben — Gallové Kriglerov4, Elena — Kubdnové, Martina — Slosiarik, Martin (2009): Skola ako geto. Sys-
tematické nadmerné zastupenie rémskych deti v Specidlnom Skolstve. Budapest: Roma Education Fund 2009

17 UNDP (2012): Report on the living conditions of Roma households in Slovakia 2010. s. 102

18 Gallové Kriglerova, E. — Gazovi¢ova, T. (eds) 2013: Skola pre vsetkijch? Inkluzivnost opatrent vo vztahu k rém-
skym detom. Bratislava, CVEK

19 Gallové Kriglerova, E. — GaZovi¢ova, T. (eds) 2013: Skola pre vsetkijch? Inkluzivnost opatrent vo vztahu k rém-
skym detom. Bratislava, CVEK.

20 Gallova Kriglerova, E. - GaZovitova, T. (eds) 2013: Skola pre vietkych? Inkluzivnost opatreni vo vztahu k rém-
skym detom. Bratislava, CVEK.

21 Gazovicova, T. (ed)(2011): Vzdeldvanie deti cudzincov na Slovensku. Potreby a riesenia. Bratislava: Centrum pre
vyskum etnicity a kutdry
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Deti so zdravotnym znevyhodnenim tiez nie su naplno zaradené do vzdelavacieho
procesu v beznych Skolach. V uplynulych rokoch vyrazne narastol pocet individualne za-
Clenenych deti az na sucasnych takmer 30-tisic. Vac¢sina z nich pochadza zo socidlne zne-
vyhodneného prostredia a st zac¢lenené len v pripade, ak maju l'ahsiu formu zdravotného
znevyhodnenia.?? V roku 2014 bol prijaty Narodny program rozvoja zZivotnych podmienok
ludi so zdravotnym postihnutim na roky 2014 - 2020, ktory si v kapitole vzdelavanie stanovil
ciel ,zabezpelit pravo osobam so zdravotnym postihnutim na vzdelanie bez diskrimindg-
cie a na zaklade rovnosti prilezitosti zabezpedit zaclerniujtci vzdeldvact systém na vsetkych
trovniach a celozivotné vzdeldvanie. Umoznit osobam so zdravotnym postihnutim ziska-
vat zrucénosti v oblasti bezného Zivota a socidlne zrucnosti s cielom ulah¢it ich plné a rov-
nopravne zapojenie do systému vzdelGvania a do Zivota spolo¢nosti.?® Organizacia Nové
Skolstvo v roku 2013 publikovala material Iné pribehy — manual advokac¢ného poradenstva
- kde na prikladoch mnohych deti so zdravotnym znevyhodnenim (ale aj inych ,inych” deti)
poukazuje na velké bariéry, ktorym Celia deti a ich rodiCia pri snahe o zapojenie do vzdela-
vacieho procesu.?

Vsetky uvedené data a informacie potvrdzujy, ze nejasnost v tom, ako ma vzdelavaci systém
vyzerat a pretrvdvanie ,starého” sposobu vzdelavania, ktory nedokaze reagovat na rézno-
rodost potrieb deti vo vzdeldvani, vedie k jeho vacsej selektivnosti a vyluCovaniu réznych
skupin deti z hlavného prudu vzdelavania.

22 Ustav informdcii a prognéz $kolstva, Statistickd roéenka skolstva, www.uips.sk
23 Vlada SR (2014): Narodny program rozvoja zivotnych podmienok fudi so zdravotnym postihnutim na roky 2014

-2020,s.26
24 Nové skolstvo (2014) Iné pribehy. Manudl advokacného poradenstva. Dostupné na: http://inepribehy.noveskol-
stvo.sk
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4 Inkluzivne vzdelavanie
ako odpoved’ na
selektivnost’ skolstva?

V ramci verejnej komisie, ktoru zriadila organizacia Nové Skolstvo, prebehol v roku 2014
okruhly st6l, na ktorom sa zucastnili mnohi odbornici a odbornicky na vzdelavanie. Hlavnu
prednasku pri okrihlom stole viedol Daniel Sobel, odbornik na inkluzivne vzdelavanie z Vel-
kej Britanie. Prave ten poukazoval na neefektivnost a nespravnost selektivneho systému
vzdeldvania. V zavere¢nom dokumente z tohto okruhleho stola sa konstatuje, Ze ,selektivny
systém ma vychovno-vzdeldvacie programy a jednotné Standardy vopred pripravené, a to
pre deti ,u norme’, aj mimo nej. Pracuje s predstavou ,idealneho Ziaka*, teda zdravého, bez-
problémového dieta, ktoré bez vdcsich tazkosti zvlada absorbovat’ standardné vzdeldvacie
obsahy, reaguje na standardné pedagogické postupy a dosahuje Standardné Studijné vy-
“sledky meratelné standardnyymi ndstrojmi“.2s

Inkluzivne vzdelavanie vzniklo ako odpoved na problémy spojené s vylu¢ovanim deti z hlav-
ného vzdelavacieho prudu. Vychadza zo zakladnych ludskopravnych hodnét, akymi su rov-
nost, spravodlivost a reSpektovanie rovnakej hodnoty kazdého dietata bez ohladu na jeho
psychické, intelektualne, socialne, emocné, jazykové alebo iné schopnosti. Na zaklade tych-
to principov obhajuje prava vSetkych deti na kvalitné vzdelanie v ramci spolo¢ného vzde-
lavacieho systému. Podmienkou inkluzivneho vzdelavania je podpora pocitu prindlezania
k spolo¢nej komunite a vzajomnd akceptdcia.?®

V centre takéhoto vzdelavania stoji diet’a so svojimi hodnotami, potrebami
a identitou, pricGom je brané do tvahy socio-ekonomické a kultirne zazemie,
z ktorého diet’a prichadza. Inkluzivny model nevytvara skupiny i triedy na zaklade zauj-
mov a vykonoy, ale dopredu a v kazdej triede rata s réznymi zaujmami a vykonmi deti. Tomu
je prispésobeny nielen viacuroviiovy obsah vzdelavania, ale aj praca ucitelov, asistentov
a Specialistov a spdsoby hodnotenia a sebahodnotenia Ziakov.?’

Vinkluzivnom modeli sa teda nielen predpokladd, ze vSetky deti budu vzdelavané spolocne.
To je zakladnd, av§ak nie dostatocna podmienka na kvalitné a Uspesné vzdelavanie. Na to,
aby kazdé dieta malo moznost skuto¢ne participovat na vzdeldvani a aby bolo naplnené
jeho pravo na vzdelavanie podla Dohovoru o pravach dietata, je nevyhnutné, aby $kola rea-
govala na jeho $pecifické potreby, aby dokazala vytvorit atmosféru prijatia, zapojenia a po-
citu prindlezitosti (sense of belonging).

25 Zimenova, Z - Dral, P (2014) Ako inkluzivne vzdelGvanie reaguje na individudlne potreby deti. Bratislava: Verej-
na komisia pre reformu vzdeldvania, s. 7

26 Lajcakova, J. Teoretické vychodiskd inkluzivneho vzdeldvania’. In: Gallova Kriglerova, E. — GaZovicova, T. (eds)
2013: Skola pre vetkych? nkluzivnost opatreni vo vztahu k rémskym detom. Bratislava, CVEK

27 Zimenova, Z - Drél, P (2014) Ako inkluzivne vzdelavanie reaguje na individudlne potreby deti. Bratislava: Verej-
na komisia pre reformu vzdelvania, s. 7
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5 C(Cesta k inkluzivnemu
vzdelavniu -
medzinarodny kontext

V zapadnej Eurépe a Severnej Amerike sa uplynulé desatrocCia venovala vyrazna snaha
a energia do presadzovania modelu, kde v centre pozornosti vzdelavacich systémov stoji
samotné dieta. UZ Dohovor o pravach dietata hovori o tom, Ze dieta musi byt subjektom
a nie objektom vzdelavania. Vzdelavanie ma prispievat k ziskaniu zru¢nosti a schopnosti
kazdého dietata, aby dokazalo rozvijat svoju osobnost a nadanie.?

Velku dlohu pri definovani a zavadzani inkluzivneho vzdeldvania do praxe zohrala Organiza-
cia Spojenych néarodov, konkrétne UNESCO, ktoré sa uz vy$e dvoch desatro¢i snazi o odstra-
novanie diskrimindacie, pricom ulozila $tatom povinnost zabranovat akejkol'vek diskriminacii
a prijat kroky na jej predchadzanie.”

Najvyznamnejsim dokumentom upravujicim potrebu zavadzania inkluzivheho vzdeldvania
do praxe bolo vyhlasenie zo stretnutia UNESCO v Salamance v roku 1994, ktoré okrem iného
hovori: Princip inkliizie v sebe zahrria, Zze bezné Skoly by mali vzdeldvat vsetky deti bez ohla-
du na ich fyzické, intelektualne, emociondlne, jazykové alebo iné podmienky.*° Vyhlasenie zo
Salamancy ratifikovali vSetky krajiny Eurépy. Prijatie tohto dokumentu malo zdsadny vplyv na
to, ze mnohé krajiny sa postupne zacali uberat cestou inkluzivneho vzdelavania. Toto vyhla-
senie totiz zaviazalo $taty zmenit svoje pravne Upravy tykajlce sa Skolstva tak, aby obsaho-
vali principy inkluzivneho vzdelavania. V roku 2000 sa uskutocnilo stretnutie v Dakare, kde az
160 $tatov prijalo akény plan, v rdmci ktorého maju $taty aktivne vyhladévat deti, ktoré nie si
zapojené do beZného vzdelavania, a flexibilne odpovedat na potreby vsetkych Ziakov.?'

UNESCO v roku 2009 prijalo koncep&nud smernicu o inkluzii vo vzdeldvani.®? Tato smernica
uvadza, zZe: ,,Inkluzivne vzdeldvanie je proces posiliiovania schopnosti vzdelGvacieho systé-
mu dostat’sa ku vsetkym Ziakom... inkluzivny systém vzdelavania mozno vytvorit'len vtedy,
ak budii bezné §koly viac inkluzivne - teda ak sa zlepSi schopnost’ vzdelavat’ deti
v mieste ich bydliska.”?

28 Vybor pre prava dietata, VSeobecny komentar ¢. 1: Ciele vzdeldvania, ods. 1 - 2

29 Ivanco, .- Stranska, T.,Inkluzivne vzdelavanie ako prostriedok realizacie préva na vzdelavanie pre kazdé dieta. In:
Hapalova M. — Gallova Kriglerové, E. (2013): O krok blizsie k inkliizii. Bratislava, CVEK , Clovék v tisni Slovensko

30 The Salamanca statement and framework for action o special needs education - Ivanco, S. - Stranska, T.,Inklu-
zivne vzdelavanie ako prostriedok realizacie prava na vzdeldvanie pre kazdé dieta. In: Hapalova M. — Gallova
Kriglerova, E. (2013): O krok blizsie k inklizii. Bratislava, CVEK, Clovék v tisni, Slovensko

31 Ivanco, S. - Stranska, T. Inkluzivne vzdelavanie ako prostriedok realizacie prava na vzdelavanie pre kazdé dieta. In:
Hapalova M. — Gallové Kriglerova, E. (2013): O krok bli#$ie k inklizii. Bratislava, CVEK , Clovék v tisni, Slovensko

32 UNESCO (2009): Policy guidelines on Inclusion in education

33 UNESCO (2009): Policy guidelines on Inclusion in education, s. 8
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Hlavny odkaz tejto smernice je v tom, Ze vzdelavanie a vzdelavacia politika by mali smerovat
k tomu, aby podporovali kultdru priatel'skd k detom a prostredie v§etkych $kol veduce k efek-
tivnemu uceniu a zapojeniu vSetkych deti.**

34 UNESCO (2009): Policy guidelines on Inclusion in education
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6 Slovensko: zaviazali
sme sa k principom
inkluzivneho vzdelavania

Uz prijatim Dohovoru o pravach dietata®® v roku 1993 sme sa zaviazali vo vSetkych oblas-
tiach konat na zaklade najlepsieho zdujmu dietata (Cl. 3). Dohovor viaze vSetky $taty k takej
vychove, ktora rozvija osobnost dietata, jeho nadania, rozumové a fyzické zdatnosti a pripra-
vuje ho na zodpovedny Zivot v spolo¢nosti (¢l. 29). VSetky deti teda majl pravo na vzdelava-
nie a rovhaké moznosti na uplatiiovanie si tohto prava, bez ohladu na ich etnicky alebo iny
pbvod, ndbozZenstvo, jazyk, rod alebo postihnutie (El. 2).

Prijatim Dohovoru o prdvach os6b so zdravotnym postihnutim?®® sme sa v roku 2010 posunuli
eSte o krok vpred. Dohovor vyslovene uvadza inkluzivne vzdelavanie v hlavhom vzdelava-
com prude pre vsSetky deti, teda aj pre deti s akymkolvek druhom postihnutia ako jedinu
vhodnu formu vzdelavania. Prijatim Dohovoru sa Slovensko zaviazalo zabezpedit zaclefu-
juci vzdelavaci systém na vSetkych urovniach bez diskriminacie deti a na zaklade rovnosti
prilezitosti (Cl. 24).

Zaclenenie vSetkych deti do inkluzivnej skoly bez akejkol'vek segregacie, nie je jednostran-
nym procesom a vyzaduje si aj, aby vzdelavanie bolo flexibilné a adaptovalo sa pre potreby
kazdého ziaka. Dohovor o pravach os6b so zdravotnym postihnutim prinasa aj do slovenskej
praxe koncept tzv. primeranych Gprav (Cl. 2) — nevyhnutné zmeny a prispdsobenia, s ciefom
zabezpedit napr. ziakom s ur¢itym druhom postihnutia uplatiiovanie si prava na vzdelanie
spolu so vS§etkymi ostatnymi detmi. V praxi to m6ze znamenat postavenie rampy, pridelenie
osobného asistenta alebo poskytnutie vSetkych ucebnic aj v Braillovom pisme. Je ddlezité
podotknut, Ze nielen neprijatie Ziaka so $pecidlnymi potrebami do hlavného pradu vzdelava-
nia, ale aj neposkytnutie primeranych uprav skolou sa povazuje za diskriminaciu.

35 Dohovor o pravach dietata (1990), dostupné na: https://www.unicef.sk/dokumenty/materialy-na-stiahnutie/
advocacy/dohovor_o_pravach_dietata.pdf

36 Dohovor o pravach os6b so zdravotnym postihnutim (2008), dostupné na: http://www.snslp.sk/CCMS/files/do-
hovor2.pdf
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7 Zakruty na ceste k inkluzii

Napriek v§etkym spominanym okolnostiam stale jednoznacne nevidno, ze by sa minister-
stvo Skolstva alebo vlada ako celok oficidlne hlasili k principom inkluzivneho vzdeldvania.
Uz pri pohlade na Programové vyhlasenie vlady z roku 2012 je zrejmé, ze priority v oblasti
vzdelavania sa pohybuiju inde, ako v napifiani vzdeldvacich potrieb v§etkych deti.

,Vlada povazuje za zakladny pilier znalostnej spolo¢nosti a ekonomiky vijchovu,
vzdeldvanie, vedu, vyskum a inovacie, informatizaciu a digitalizaciu.”s”

Celkovo sa priority v oblasti vzdelavania tykaja predovSetkym kvality vzdela-
vania so silnym dérazom na uplatnenie na trhu prace, konkurencieschopnost’
a ovladanie digitalnych technolégii. V skolach by sa podla programového vyhlasenia
mala najma obnovit ,disciplina“ zalozena na prirodzenom vzore a autorite. Skolstvo by malo
zohladiovat ,nielen ambicie, ale aj schopnosti deti” a reagovat vo vzdeldvacich planoch na
potreby trhu prace.3®

Aktivity dalich dvoch ministrov $kolstva po volbéach v roku 2012 opat len zakonzervovali
,bezreformny” stav v Skolstve a sustredili sa viac na zavadzanie digitalnych technolégii ako
na skuto¢nu reformu vzdeldvania, ktora by mala v centre pozornosti samotné dieta.

Pritom urcité mechanizmy smerom k vytvoreniu $koly pre vSetkych a nasmerovaniu vzde-
lavacieho systému k inkluzivnejSiemu pristupu boli uz nastartované a pomerne kvalitne na-
stavené.

V maji roku 2011 vznikla v ramci Rady vlady pre ludské prava, narodnostné mensiny a rodovu
rovnost Pracovna skupina pre oblast’ inkluzivneho vzdelavania. Dévodov na zria-
denie tejto pracovnej skupiny bolo viacero. V prvom rade islo o zavedenie ludskopravnych
principov do systému vzdelavania a napifanie prav deti na rovnost vo vzdelavani. ,Ddle-
Zitgm aspektom inkluzivneho vzdeldvania je potreba zohladriovat Specifika réznych deti
- teda deti v marginalizovanych romskych komunitach, ale aj zdravotne postihnutych, na-
rodnostnyich mensin, novyjch mensin, cudzincov, azylantov, ¢ize vSetkych skupin... pretoze
len zohladnenie ich Specifik moéze viest k skutoc¢nej inklizii.”*® Pracovna skupina zloZend
zo zastupcov Statnej sprdvy a ich rozpoctovych organizacii, $kol, akademickej sféry a z mi-
movladnych organizacii naformulovala zékladné filozofické vychodisko inkluzivheho vzdela-
vania, ako aj odporucania*® pri smerovani transformdcii k zvyseniu inkluzivity slovenského
Skolského systému.

37 Vlada SR (2012): Programové vyhlasenie vlady na roky 2012 - 2016, dostupné na: http://www.vlada.gov.sk/
programove-vyhlasenie-vlady-sr-na-roky-2012-2016/

38 Vlada SR (2012): Programové vyhlasenie vlady na roky 2012 - 2016, dostupné na: http://www.vlada.gov.sk/
programove-vyhlasenie-vlady-sr-na-roky-2012-2016/

39 Zaznam z rokovania pracovnej skupiny pre oblast inkluzivneho vzdeldvania zriadenej v ramci Rady vlady pre
ludské prava, narodnostné mensiny a rodovu rovnost, 10. méja 2010

40 Pracovna skupina pre problematiku inkluzivneho vzdelavania Rady vlady pre ludské prava (2011): Zavery z dru-
hého rokovania Pracovnej skupiny pre problematiku inkluzivneho vzdelavania zriadenej v ramei Rady vlady
Slovenskej republiky pre ludské prdva, narodnostné mensiny a rodovtl rovnost dria 14. jina 2011
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V novembri 2011 zorganizoval Urad vlady spolo&ne s viacerymi mimovladnymi organizécia-
mi konferenciu ,Predpoklady inkluzivneho vzdeldvania na Slovensku” pod z&astitou podpred-
sedu vlady pre ludské prava a narodnostné mensiny. Ten vo svojom prihovore povedal, ze
Jinkluzivne vzdelavanie chdpeme ako pravo kazdého jednotlivca na pristup ku vzdelavaniu
¢o najuyssej kvality, zaloZzenom na moralnych hodnotach, pri ktorom $kola reSpektuje in-
dividualne osobitosti ¢loveka a osobitosti prameniace z jeho prislusnosti k istej skupine
a vysledkom takéhoto vzdelavania je plnohodnotné zaclenenie - teda inkliizia - do spolocen-
ského, hospodarskeho a kultirneho Zivota.”' Na tejto konferencii vystupil aj $tatny tajomnik
ministerstva Skolstva, ktory sa tiez vo svojom prispevku prihlasil k principom inkluzivneho
vzdelavania a vyzval smerom k ich naplianiu.

Tyzden pred konferenciou schvdlila vlada SR ¢lenstvo Slovenskej republiky v Burépskej
agentire pre Specidlne potreby a inkluzivne vzdelavanie (European Agency for spe-
cial needs and inclusive education). Ide o nezavisli organizaciu, ktora funguje ako platforma
pre spolupracu ministerstiev Skolstva v ¢lenskych krajinach. Jej praca sa zameriava na zlep-
Senie dosiahnutého vzdelavania vSetkych ziakov na v§etkych drovniach inkluzivheho celozi-
votného vzdeldvania. Ma napomoct zvysit §ance a podmienky pre aktivnu participaciu véet-
kych na Zivote spolo¢nosti. Hlavnym cieflom agentdry je napomahat jednotlivym krajinam
zleps$ovat svoje vzdelavacie politiky pre Ziakov so $pecialnymi vzdelavacimi potrebami.*

Po zmene vlady v roku 2012 sa ¢innost pracovnej skupiny pre inkluzivne vzdelavanie prerusi-
la a opat nastala diskontinuita v presadzovani inkluzivneho vzdelavania na Slovensku. Novy
minister $kolstva sa zameral predov$etkym na digitalizaciu vzdelavania a filozofia §koly pre
véetkych sa opét dostala do Gzadia. Boli sice spustené viaceré narodné projekty zamerané
na vzdelavanie deti z marginalizovanych rémskych komunit, ktoré vo svojich ndzvoch ¢asto
niesli pojem ,inkldzia“, avSak ich redlne dosahy napriek vynaloZzenym prostriedkom stéle
neboli preukazané. NavySe boli zamerané predovsetkym na situaciu romskych deti, ¢o je
vzhladom na ich nepriaznivu situdciu v oblasti vzdelavania pochopitelné a ddlezité, avsak
celkovy vzdelavaci systém ostal stale nezmeneny.

Koalicia za rovnost vo vzdeldvani, ktord je platformou mnohych mimovladnych organizacii
(vratane Centra pre vyskum etnicity a kulttry) a expertov v oblasti vzdeldvania, sa pocas na-
sledujucich rokov opakovane a intenzivne snazila nadviazat komunikaciu s ministerstvom
Skolstva so snahou o podporu na obnovenie ¢innosti pracovnej skupiny. Napriek viacerym
stretnutiam a prislubom zo strany ministerstva Skolstva sa pracovna skupina vo svojom
pévodnom zlozeni (teda so zapojenim naozaj Sirokej platformy odbornikov a odborni¢ok zo
Statnych institucii a mimovladnych organizacii) od roku 2012 nezisla.

41 $anca pre inkluzivne vzdelavanie. Spologna tladova sprava Uradu vlady SR a organizacii Amnesty International,
Clovék v tisni, Slovensko a Institut pre dobre spravovanu spolo¢nost, 8. 11. 2011
42 Viacinformacii o ¢innosti Agentury je mozné najst na jej webstranke: https://www.european-agency.org/about-us
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8 Svita na lepSie casy?

V aprili zacala Eurdpska komisia proti Slovensku konanie pre porusenie antidiskriminacnej
legislativy EU diskriminaciou rémskych deti v §kolach. Poukézala na nadmerné zaradovanie
rémskych deti do Specialnych $kél a fyzicku segregdciu deti v systéme bezného Skolstva.
V nadvéaznosti na to predstavitelky a predstavitelia viacerych mimovladnych organizacii
(Rémsky institat, Centrum pre vyskum etnicity a kultdry, Institat pre dobre spravovanu spo-
loénost, EduRoma, Clovék v tisni - Slovensko) zvolali v juni 2015 stretnutie s novou $tatnou
tajomnickou ministerstva Skolstva. Okrem vaznej situacie v téme segregacie romskych deti
poukazali aj na to, ze bez zmeny celkového pristupu ku v§etkym detom nebude mozné ani
efektivne a s re§pektom vzdeldvat romske deti. Statna tajomni¢ka na tomto stretnuti prislu-
bila, Ze bude podporovat obnovenie pracovnej skupiny pre inkluzivne vzdeldvanie. Najbliz$ie
tyzdne a mesiace ukazu, ¢i sa tento prislub aj podari naplnit.

Za zmeny vzdelavania s cielom vyjst v Ustrety vSetkym detom a respektovat individudlne
potreby sa otvorene zasadil aj prezident SR, ktory vo svojej sprave o stave republiky v juni
2015 venoval téme vzdelavania velkd pozornost. Vo svojom prihovore okrem iného uviedol:

»~Nemusime vymyslat nové radikdalne ciele. Len musime opustit predstavu, Ze deti
a svet, v ktorom vyrastaju, sa prispésobia nasim Skolam. U¢itelia by mali dostat’
viac slobody a podpory, aby sa mohli venovat detom podla ich individudlnych
potrieb. Zmyslom zndmkovania a testovania Ziakov by nemalo byt kazdorocné
sklamanie; malo by viest k informdciam, ktoré dokazeme prakticky pouzit, Kde

a v éom pomdoct konkrétnym ziakom alebo konkrétnym skolam. Aby mali vSetky
deti prileZitost uc¢ivo zvladnut, aby mohli primerane rozvijat vlastné schopnosti

a zrucnosti. Aby zakladné skoly motivovali a rozvijali potencial nadanych

a schopnejsich deti a pomahali tym detom, ktoré potrebujit podporu. Nemali

by sme sa zmierit' s tym, Ze delenie na dobrych a zljch Ziakov sa velakrat zaéne
hned’ich nastupom do pruvej triedy... Musime zacéat viac investovat do Skolstva...
pretoze zakladnymi Skolami prechddzajii vetky nase deti, a dajme im teda
vSetkym rovnakit Sancu. Aby sa vsetky nase deti dokazali uplatnit, a aby dokazali
v budticnosti tispesne spravovat svoj Stat. 3

To, Ze postupnymi, aj ked malymi krokmi sa vieme priblizovat ku vzdeldvaniu pre vSetky deti,
podporuje aj praca viacerych §kdl a mimovladnych organizacii na lokdlnej trovni. Bez ofici-
alnej politickej podpory a vkladu ministerstva $kolstva sa véak zmeny budu diat iba napriek
systému, nie vdaka nemu.

Ukazuje sa, Ze aj verejnost vyjadruje skor podporu pre neselektivne a re$pektujlce vzde-
lavanie pre vSetky deti. V ramci kampane Chceme vediet viac, ktoru realizuje organizécia
Nové skolstvo od roku 2014 a CVEK je jednym z jej partnerov, sme v aprili 2015 realizovali
reprezentativny vyskum o predstavach spolo¢nosti o podobach a budicnosti vzdelavania.

43 Prezident SR: Sprdva o stave republiky. Sprava prednesend v NR SR dria 18. 6. 2015, dostupnd na: https://www.
prezident.sk/article/precitajte-si-prezidentovu-spravu-o-stave-republiky/
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Vo vyskume sa ukazalo, ze [udia viac podporuju spolupracu medzi ziakmi, odmietaju delenie
na silnejsich a slabsich, a v $kolach im najviac chyba dobréd atmosféra a re$pekt k detom.
Najviac by sa mal zmenit pristup ucitelov a idedlna $kola je vnimana ako ,kvalitna skola, kto-
rd mame za rohom*. Vysledky vyskumu, ktoré skiimaju podporu pre inkluzivne vzdelavanie,
tvoria prvu prilohu tohto textu.

Druhou prilohou su pripadové Studie troch $kol, ktoré sme identifikovali ako tie, ktoré uz na
ceste k inkluzii su. Pripadové $tadie CVEK-u realizoval ako sucast projektu Inclusive scho-
ols - Learn and Live together in democracy, ktory realizuje v spolupraci s partnermi
z troch dalSich krajin - Rumunska, Argentiny a Mexika. Pripadové Studie popisuju cestu,
ktoru si zvolili tri vybrané skoly s cielom vytvorit prostredie, kde sa kazdé dieta moze citit
dobre. Ani o jednej z tychto $kél sa neda povedat, Ze je inkluzivna. VSetky Celia viacerym sys-
témovym bariéram a aj nedostatku vlastnych kapacit a podpory na pIné zaclenenie vSetkych
deti. Uvadzame ich vSak ako prvé lastovicky, ktoré sa snazia prekonat prevazujuci pristup
k detom a zmenit tak paradigmu nazerania na vzdelavanie.
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9 Odporucania
pre veregjné politiky

Ako sme uz spomenuli, v roku 2011 sa Slovensko stalo ¢lenskou krajinou Eurépskej agentu-
ry pre Specialne potreby a inkluzivhe vzdelavanie. Ta uz v roku 2009 vypracovala pomerne
komplexné odporucania pre vzdelavacie politiky,** ktoré vam v podobe adaptovanej na slo-
vensky kontext prinaSame aj v tomto texte.

Pri priprave politik, ktoré su nasmerované na zlepSovanie vzdelavania pre vSetky deti, je
potrebné drzat sa viacerych principov:

Inkliazia sa tyka vSetkych Ziakov

Ak hovorime o inkluzivnom vzdeldvani, nedé sa hovorit len o Ziakoch s diagnostikovanymi
$pecialnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami. Do systému bezného vzdelavania je potreb-
né zapojit véetkych Ziakov, ktori st z neho v sti¢asnosti vylu¢ovani - ide teda aj o deti z od-
liSnych socio-kultirnych prostredi, deti so zdravotnym a s inym znevyhodnenim, ale aj deti,
ktoré sa z réznych dévodov ocitaju v komplikovanej zivotnej situacii.

Samotny pristup k vzdelavaniu nestaci. Dolezité
je tplné zapojenie do vSetkych Skolskych aj
mimosSkolskych aktivit (participacia)

Pritomnost deti v beznych skoléch je sice nevyhnutnou, ale nie dostato¢nou podmienkou.
Vzdelévacie politiky by mali byt nastavené tak, aby vSetky deti boli aj naplno zapojené do
vSetkych vzdelavacich aktivit, a tie aby boli prisp6sobené ich potrebam. Zaroven je potreb-
né pracovat s celym skolskym kolektivom tak, aby bolo vytvorené respektujice prostredie
v Skolach. Participacia zaroven znameng, ze rodicia a aj samotné deti sa podielaju na roz-
hodovani o tom, ako bude vzdeldvanie vyzerat, a dostédvaju vSetky relevantné informacie,
aby mohli tieto rozhodnutia robit zodpovedne. Pri vzdeldvani ma byt kladeny déraz nielen na
obsah vzdelavania, ale predovSetkym na proces, ktorym sa vzdelavacie vysledky dosahuju.
Tento proces reSpektuje ziaka a spolupracuje s nim na vyhodnocovani vlastného progresu.

Vzdelavanie by malo byt’ postavené viac na
kooperacii ako na stut’azivosti medzi Ziakmi

Vo vzdeldvani nie je délezity len vztah ugitel - Ziak. Skola by mala vyuzivat moznosti spo-
luprace s dalsimi aktérmi - rodi¢mi, odbornikmi, inymi ucite/mi a podobne. Pri inkluzivnom
vzdeldvani zohrava délezitu rolu aj vrstovnicke ucenie. Vzdeldvacie politiky by mali vytvérat
komplexny systém podpory ucitelom, ktori v si¢asnom nastaveni vzdelavacieho systému

44 Eurdpska agentura pre $peciélne potreby a inkluzivne vzdelavanie (2009): Kl1i¢ové principy zlepSovania kvality
inkluzivneho vzdelavania. Odporiucania zodpovednym politickym predstavitelom

23



nedokdaZzu a ani nemozu vediet reagovat na véetky individuélne potreby Ziakov. Odbornd pod-
pora, ale aj partnersky pristup k rodicom a detom moze do velkej miery napomoct reflekto-
vaniu potrieb deti a nastavovaniu efektivneho procesu vzdelavania.

Pri kooperativnom uceni je dblezité, aby neboli deti zaradované do homogénnych skupin
(tried, skol, skupin v rdmci triedy). Ucenie sa od seba navzajom a kvalitny manazment diver-
zity v skupinach Ziakov moze napomoct synergickému efektu, z ktorého budu cerpat vSetci
ziaci. Nepochybne je tento pristup narocnejsi na organizaciu prace, avsak pri dostatocnej
podpore ucitelov prinasa pozitivne vysledky.

Ucitelia musia byt’ pripraveni na vzdelavanie
v heterogénnom prostredi

Je mylné oCakavat, Ze kazdy ucitel sa z noci na den stane pripravenym pre vzdelavanie v roz-
manitom prostredi. Priprava ucitelov tak musi obsahovat jednak odbornu pripravu, ale aj
podporovanie hodnotového a postojového nastavenia ucitelov smerom ku v§etkym Ziakom.
Bez toho, aby boli ucitelia presvedéeni o spravnosti inkluzivneho pristupu, nemozno o¢aka-
vat ani jeho Uspesné uplatiovanie v praxi. Odborna priprava zas zahffha podporu diferen-
covaného pristupu k roznym ziakom, zru¢nosti v spolupraci s inymi odbornymi ¢lenmi timu
a dalSimi ucitelmi, pripadne asistentmi. Odbornu pripravu vSak potrebuje aj vedenie $koly,
aby dokézalo uplatiovat taky kvalitny manazment diverzity v $kole, aby sa naozaj kazdy ziak
¢i ZiacCka citili zapojeni, a aby ugitelia citili podporu pre svoje aktivity.

Odborna priprava sa netyka len ucitelov - Stat musi
zabezpecit’ systematicka podporu roznych odbornikov

Podporné sluzby zahfiaju Siroké spektrum Specializovanych sluzieb, organizacii, centier
podpory (tzv. zdrojovych centier) a podobne. Tieto sluzby by mali pruzne reagovat aj na
lokalny kontext, takze by nemali byt poskytované vylucne z centra. Zaroven by mali byt dé-
sledne koordinované vnutri sektora, ale aj medzi sektorovo (Skolstvo, zdravotnictvo, social-
ne sluzby, byvanie).

Financovanie inkluzivneho vzdelavania musi byt’ flexibilné

Nie je mozné vopred stanovit a presne vy&islit objem financii potrebny na napinanie potrieb
v$etkych ziakov. Z tohto dévodu musi byt systém financovania pripraveny pruzne reagovat
na roznorodost poziadaviek $kél a samotnych deti. Eurépska agenttra odporica ako naje-
fektivnejsi spdsob ¢o najvacsiu decentralizaciu systému financovania, pretoze vdaka nej
je mozné reflektovat lokalny kontext a adekvatne reagovat na vznikajlce potreby. Financo-
vanie by malo odrazat velké mnozstvo faktorov, ktoré vplyvaju na potreby Ziakov. Samotna
diagnostika $pecifickych potrieb deti nie je dostatoénym indikdtorom.

Inkluzivne vzdelavanie musi dostat’ podporu zhora
Ako uz vidno aj na Slovensku (pozri napriklad pripadové studie, ktoré su prilohou tejto spra-

vy), viaceré $koly alebo komunity sa snaZia menit pristup k detom a vytvarat $kolu pre vset-
kych. AvSak Casto narazaju na bariéry, ktoré su tvorené samotnym systémom vzdeldvania.
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Preto je nevyhnutné, aby aj na centralnej urovni inkluzivne vzdelavanie ziskalo jednoznacnu
podporu. Takato politika maximalizuje faktory, ktoré podporuju inkldziu a vytvéra pre fiu
adekvatne podmienky. Zaroven je v8ak natolko nerigidna, aby umoziovala reagovat na lo-
kalny kontext a nepresadzovala len jednu jedind liniu vzdelavacich postupov. Aj na centralnej
urovni je potrebny multisektorovy pristup. Inkluzivna politika vo vzdelavacom procese méze
narazat na neinkluzivne politiky v oblasti socidlnych sluzieb, byvania a podobne. Jednotlivé
sektory by preto mali spolupracovat na vytvarani takych koncepcii a opatreni, ktoré budu
viest k synergickému efektu a zabezpecia plnu participaciu véetkych na Zivote spolo¢nosti.

Inklazia by mala dostat’ aj legislativnu podporu

Koncepcie a plany inkluzie (aj na centrélnej Grovni) nemézu byt efektivne, pokial nebudi mat
oporu v zdkonoch a vo vykondvacich predpisoch. Akakolvek prijimana legislativa by mala
mat pri formulovani konkrétnych opatreni v zakonoch (nielen skolskych) filozofiu inklizie
na pamati. Vnutrostatna legislativa by zaroven mala byt prepojena na medzinarodné doku-
menty, ktorymi je Slovenska republika viazana, a ktoré umoznia lahSie zardmcovanie témy
inkluzie aj do fudskopravneho ramca a ramca préava na vzdeldvanie pre vSetky deti.
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Chceme vediet’ viac
o0 buducnosti vzdelgvania:

Podporuju I'udia skolu
pre vsetkych?

Aby sme si vedeli utvorit predstavu o tom, ¢o je v nasom $kolstve Ziadané a ako by malo v bu-
ddcnosti vyzerat, musime poznat aj nazor spolo¢nosti. LepsSie pochopenie aktuélnych po-
trieb a trendov, ako aj celkového spoloCenského nastavenia, je kl'icové pre Siroké spektrum
aktérov - od ucitelov a riaditelov $kdl cez organizacie a expertov posobiacich v oblasti vzdela-
vania az po politikov vytvarajacich skolsku legislativu a formujuicich vzdeldvanie zhora.

Na tento GCel sme v ramci kampane Chceme vediet viac, ktoru realizuje organizacia Nové
Skolstvo, vypracovali dotaznik, v ktorom sa k stavu Skolstva, k spokojnosti s nim a k oca-
kavaniam do jeho buducnosti vyjadrila reprezentativna vzorka obyvatelov Slovenska. Spo-
medzi 1 000 respondentov, ktori na otdzky odpovedali, ma 258 (26 %) v sicasnosti aspon
jedno Skolopovinné dieta. Na nasledujucich stranach prindasame najvyznamnejsie zavery
vyskumu, ktoré sme tematicky rozdelili do kapitol tykajucich sa celkovej organizacie zak-
ladnych $kél, ich filozofie a vyucbovych metdd, ako aj ich dalSieho smerovania. Snazime
sa najst odpovede na to, ¢i a nakolko ludia podporuju formy vzdelavania, ktoré prispievaju
k vytvaraniu inkluzivneho prostredia v Skolach.
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1 Kde, ako a ¢o ucit’
A kto to bude garantovat’?

1.1 Najlepsie skoly priamo na sidlisku?
Dostupnost’ ako urcujuci
faktor pri vybere Skoly

Co sa tyka samotného vyberu $koly, aZ 46 % opytanych preferuje geograficky blizkost koly
pred inymi faktormi, akymi je napriklad jej prestiz (7 %) alebo kvalita vysledkov v celoslo-
venskom testovani (2 %). Pri vybere $koly teda zohrava jej lukrativita a povest ovela mensiu
tlohu, ako by bolo mozné predpokladat. U rodicov naopak jasne prevlada pragmatizmus
jej dostupnosti a umiestnenia v blizkom okoli, ktory je navysSe podporeny zakonom o plneni
povinnej Skolskej dochadzky v mieste trvalého bydliska. Na zaklade tohto zakona ziak plni
Skolsku dochadzku v Skolskom obvode, do ktorej podla trvalého bydliska spadd, pricom
rozhodnutie vybrat si int $kolu je nutné nahlasovat. Spomedzi opytanych rodicov, ktori pri-
hlasili svoje dieta do $koly, ktora bola blizko, az 61 % tak urobilo, aj ked neboli jednoznac¢ne
presvedceni o jej idedlnosti a mohli ho zapisat aj inam.

Kritéria vyberu $koly pre najmladsie dieta
(v %, roditia s aspor jednym Ekolopovinnym dietatom v reprezenativnej vzorke SR)

S
chodifya som tam ja samlsama _
navitevujl ju & mojestarsiedeti _
ma kvalitnych uéitefow _
podla reputacie -
odporucili mi juznami _
deti z tejto Skoly =5 Uspesne dostavajl na stredne Soly -
maia dobrémateridne vybavenic  [E)
podra kridkov a mimoSkolskych aktivit, ktore poskytujl n

podia vysledkov v celoslovenskych testovanizch [
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1.2 Specializacia §k6l verzus rovnaké
vzdelanie pre vsetkych? Vnimanie
konkurencie medzi skolami

Podobnym spésobom ako o rozmiestneni $kol respondenti uvazovali aj o obsahu zaklad-
ného vzdelania. Patdesiatpat percent rodiCov si mysli, Ze kvalitné vzdelanie by malo byt
dostupné vo vsetkych skolach v rovnakej miere, a za jeho obsah by mal byt zodpovedny $tat.
Len 21 % opytanych sa v tomto smere priklonilo k ndzoru, Zze obsah vzdelavania by si mali
urcit jednotlivé skoly a mal by byt vysledkom ich vzdjomnej konkurencie a S$pecializacie.
V tomto smere je teda z obsahovej stranky mozné sledovat odklon od trhového principu
a sutazivosti a priklon ku kvalitnému zakladnému vzdelaniu, ktorého obsah bude pre vsetky
deti rovnaky bez ohladu na to, ¢i si mézu dovolit za vzdelanim dochédzat, alebo si vyberu
spadovu skolu.

Stat je v tomto smere vnimany ako garant, &i uz ide o zriadovanie $kdl, dozeranie na ich
kvalitu, ¢i vytvaranie u¢ebného obsahu. Viac ako polovica (57 %) populécie je presvedcena,
Ze $tat by mal dohliadat na to, aby boli zakladné skoly kvalitné a dostupné plosne, namiesto
toho, aby umoznil Casti $kol profilovat sa ako elitné, a teda dostupné len tzkej skupine ludi.

1.3 Rozmanitost’ vyhodou? Praca
s individualnymi potrebami diet’at’a

Dal&im vyznamnym kritériom vyberu $koly je celkovy pristup k detom a spésob, akym sa deti
vyucéuju. V sucasnosti sa menia deti a ich potreby tak, ako sa meni aj spolo¢nost. Vyrastaju
v roznych prostrediach a preto prestavaju zapadat do noriem a tazsie funguju v uniform-
nom prostredi zakladnych $kol. Fakt, Zze Skolstvo nepreslo zdsadnou zmenou a nereaguje
na potreby deti, rodi¢ia pocituju a dokazu formulovat, o by od idealnej Skoly pozadovali vo
vyucbe.

Na otézku, akd by bola idedlna $kola pre vase dieta, bolo najcastejSou odpovedou preferova-
nie jej celkovej rozmanitosti, schopnosti vyuZzivat alternativne spésoby vyucby a schopnosti
zohladnit tak potreby kazdého dietata. Styridsat percent opytanych by si z viacnasobnych
moznosti vybralo skolu, ktord dokaze vzdelavat deti z réznorodého prostredia s odli§nymi
potrebami pred $kolou, ktora by bola tGizko $pecializovand podla ich preferencii (7 %). Dvad-
satosem percent opytanych by si zvolilo $kolu, ktora vyuZiva alternativne metddy vyucby,
a takmer $tvrtina opytanych (24 %) skolu, ktora dokaze zohladnit individudlne potreby die-
tata.
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Aké je idedlna 3kola pre Vade dieta?

(v %, roditia s aspon jednym Skolopovinnym diefafom v reprezenativnej vzorke SR)

Ekola, ktora vzdelava deti z riznych prostredi asrozmanitymi zaujmani
T3, £o je najbliEEie pri mojom bydlisku

Skola, kde vyuiivajl atternaivne metody vzdelavania

Skola, ktord zohfadfiuje jedinetnos méjho dietata

Ekola, ktora ma najlepsie vysiedky v testovaniach

Uzko Specializovana Skola podla mojich preferenci

1.4 Rola 8koly a Statu. Implikacie
pre inkluzivne vzdelavanie

Rodicia vnimaju povinnosti Skoly a $tatu na réznych drovniach. Vyskum ukazal, ze v spo-
lo¢nosti prevlada nazor, ze pristup by mali mat $koly nastavené na mieru $tudentom, ktori
Skolu nav$tevuju, a nie dany zhora pre potreby tabulkami definovaného ,normalneho dieta-
ta“, kategérie, do ktorej spada &im dalej, tym menej Ziakov. Stat by sa na druhej strane mal
postarat o to, aby mali $koly porovnatelne kvalitné osnovy a napli $tidia a boli dostupné
Sirokej verejnosti.

Z tychto odpovedi vyplyva, Ze spoloéensky preferovanym typom $kél st naozaj také, ktoré
zodpovedaju kritériam inkluzivneho vzdelavania. Aj ked’ obsah pojmu inkluzivne Skolstvo
mnoho Yudi z populacie nepozna, Ziadaja pre svoje deti Skoly, ktoré hlavnym
principom inklazie zodpovedaji. Si to Skoly lokalne, umiestnené doslova za
rohom blizko k miestu bydliska, a Skoly otvorené pre vSetkych, bez ohPadu na
prostredie, z ktorého deti pochadzaji, alebo na Specifické potreby, ktoré si s ich
vzdelavanim spojené. Zéroven sa vSak od tychto §kél o¢akava schopnost prispdsobit
pruzne vyucbu individudlnym potrebam dietata a nebat sa v pripade potreby siahnut ani po
alternativnych ¢i inovativnych metédach vyucby.

Vek, prijem, vzdelanie Ci kraj, ktory respondenti obyvaji, maju sice Statisticky, ale nie vy-
znamny vplyv na postoj respondentov v tychto témach. To znamena, Ze presvedcenie o d6-
lezitosti kontroly obsahu uciva Statom, ale zaroven volnosti v jeho podani na druhej strane,
je zdielany napriec¢ roznymi socioekonomickymi vrstvami na celom Slovensku.
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& Filozofia Skoly

2.1 Skola ako miesto viucby alebo
vzdelavania? Debata o zmysle
zakladného vzdelania

Dolezitou sucastou akejkolvek debaty o vzdelavani je rozprava o pozadovanych vystupoch
zékladného vzdelania. V tomto smere je mozné rozliSovat medzi dérazom na nadobudnutie
poznatkov a vedomosti dolezitych pre dalSie uplatnenie sa dietata, teda orientaciou na vy-
kon a dérazom na v$estranny rozvoj dietata vratane osvojenia si moralnych zésad a social-
nych kompetencii. Len 14 % opytanych si mysli, ze zmyslom zakladného vzdelania by mala
byt priprava na budicu profesiu. Nepomerne viésia éast’ populacie (69 %) vnima za-
kladné vzdelanie skor v zmysle nadobudnutia vSeobecného rozhladu a ziskania
moralnych zakladov.

V procese vzdelavania zohrédva dolezitd ulohu ucitel, ktory sa pre dieta stava vyznamnou
autoritou. Pytali sme sa preto, aké by mala byt jeho rola. V podobnom duchu ako pri pred-
chadzajucej otazke, 61 % opytanych si mysli, ze uCitel v Skole vzdelava aj vychovava, a preto
by mal u deti rozvijat aj postoje a hodnoty. Iba 14 % opytanych si mysli, Ze prvoradou tlohou
ucitela je sprostredkovat detom poznatky.

Zapredpokladu, ze je Skola naozaj rozmanita, vytvara v mnohych ohladoch unikatny priestor,
v ktorom deti prichadzaju do styku s vrstovnikmi z réznych spektier spolo¢nosti. To Skolu
predurcuje k tomu, aby v nej deti nadobudli schopnost akceptovat diverzitu, reSpektovat sa
navzéjom, spolupracovat a podporovat aj spoluziakov, ktori st v niektorej oblasti znevyhod-
neni. Prave schopnost nadobudnut tieto socidlne kompetencie v ranom veku méze byt klu-
Cova pre dalSie smerovanie spolo¢nosti a predov§etkym pre jej stidruznost. Aj ked relativne
vysoké percento (47 %) opytanych si mysli, Zze v $kole by mali byt rozvijané také zru¢nosti,
ktoré umoznia detom vyniknut nad ostatnymi, podstatne vyssie percento (71 %) opytanych
artikulovalo potrebu rozvijat v rdmci vzdeldvania schopnost timovej spoluprace.

Zaroven 66 % respondentov si mysli, ze deti by sa mali v Skole naucit v prvom rade veci,
ktoré budu délezité pre spolo¢nost. Zaujimava je posledna premenna v grafe. Aj ked z gra-
fov vidime, Ze pomerne velka cast populécie (47 %) podporuje myslienku vyucby, koré deti
vedie k tomu, aby vynikali, ma ovela mensiu podporu ako vyroky kladtce déraz na kolektivne
aktivity a spolupracu a zaroven ma nasobne viac odporcov v populécii na rozdiel od inych
premennych.
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Vyukové metddy a ciele na zakladnych Skolach

[miera siihlasu s wyrokom v %, reprezenativna vzorka populacie)

Deti by maki v 3kole £o najviac £asu travit spolofnymi aktivitamia diskusiami.

63 20 17
Deti by maii v 3kole €o najviac pracova s pofitatmia tabletmi.
41 24 35
Deti by sav Scole maliv prvom rade citit dobre, aby ich u€enie bavilo.
21 12 7
Deti by sav Skolemaliv prvom rade nautit veci, ktorébudud ufitofné pre spolofnost
66 20 14
V zakladnej Skole treba rozvijat take zruénosti, ktoré deti pripravia natimovi pracu.
71 20 g
V zakladne] Skole trebaroavijat take zruénosti, ktoré detom umoZnia vyniknat nad
ostatrymi a7 25 28
sihiasi nemavyhraneny ndzor M nesuthiasi

Z uvedenych odpovedi je mozné usudzovat, ze spolo¢ensky Ziadanym vystupom zaklad-
ného vzdelania by mal byt predov§etkym v§estranny rozvoj dietata a jeho socializacia do
spoloCnosti. Zakladné vzdelanie je tak vnimané ako Sirsi balik, ktory nezahina
len vedomosti, ale aj osvojenie si moralnych hodndt a nadobudnutie Specifickych
socidlnych kompetencii. Ako také by teda nemalo byt redukované len na zvladnutie po-
vinného uciva, ale nemenej délezitu ulohu hra aj vychova, praca s kolektivom a doésledné
rozvijanie socialnych zru¢nosti a timovej spoluprace. Prave prijimanim inkluzivnych metod
vzdeldvania dokazu $koly rozsirit balik schopnosti a vedomosti, ktoré detom prostrednic-
tvom povinnej Skolskej dochadzky vStepuju, o celé spektrum socidlnych kompetenci. Ako

vyplyva z nashoho vyskumu, spolo¢nost by vacsi déraz na tieto aspekty ocenila.

2.2 Individualny pristup alebo
spolupraca v kolektive?

Vo vyskume sme sa viacerymi otazkami pytali na to, aki formu vyucby povazuji responden-
ti za najvhodnejsiu. V rdmci u¢ebnych stylov je mozné rozlisit v nasom prostredi ¢asto za-
uzivanu tzv. frontalnu vyucbu, kde je proces ucenia sa deti riadeny vylu¢ne ucitefom, a viac
partnerské formy vyucby, ktoré davaju déraz aj na skupinovu pracu a vrstevnicke ucenie. Az
69 % opytanych sa vyjadrilo, Ze deti by sa mali ucit v skupinach a veri, Ze efektivne ucenie
prebieha aj v kolektivoch s rozmanitymi detmi.
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Postoj populacie k réznym inkluzivnym formam vyuky

(v %, reprezentativna vzorka populdcieSR)

Cim rozmanitejdie deti v triede s, tym viac to obohacuje ich ufenie.

s 2 e
V jednej triede by nemal byt Sikovni Ziaci so sldbdmi
29 16 55
Ziak je motivovany Tt s3 ak citi déveru a uznanie.
83 12 B
Znamkovanie je najlepsi spésob hodnoteniaiizkov. =
55 3 S
Ked Fiaci pracujl v skupinach, naufia sa viac, ako ked =3 ufiasamostatne.
5 0. S
Ziaci by mali medzi sshou viac sitadit, umaini m to zlepSovat wvoje wkony. e o8 _—
_ﬂ—
Sthiad Nema wyhranerny ndzor = MNesaihlasd

S tym suvisi aj vnimanie roly ucitela, v ramci ktorého je mozné sledovat odklon od déra-
zu na podporovanie sutazivosti a vychovavanie elit (15 %) smerom k rozvijaniu spoluprace
medzi ziakmi (55 %). Menej ako desatina (9 %) respondentov si mysli, Ze by sa ucitelia mali
zameriavat iba na najtalentovanejsie alebo najaktivnejsie deti. AZ 59 % opytanych si naopak
mysli, Ze dobry ucitel vie identifikovat talent a potreby réznych deti a zuzitkovat ich pri ich
vzdelavani.

V grafe vidime priemernt podporu jednotlivych typov vyucby (od najsilnejsej podpory indi-
vidualizacie Ziaka po najsilnej$iu podporu kolektivnej vyucby z hladiska pristupu ucitela)
v sérii otazok, kde vidno jednoznacny rozdiel v podpore jednolivych typov, kde kolektivne
metody podporuje 60 % populacie a oproti 17 % podpore na opacnej strane. Tento nazor
sa v rovnakej miere zastava naprie¢ spolocnostou a nema nan vyznamny vplyv vzdelanie,
prijem, miesto bydliska ¢i iné socioekonomické charakteristiky respondentov.

Pristup uciela k triede

(Preferované pristupy uitefa merané na reprezentativnej vzorke ob&anov SR v %)

Silne preferuje vedelavanie v kolektive a spolupracu
Preferuje vedelavanie v kolektive a spolupracu
MNema vyhraneny nazor

Preferuje orientaciu navykon akonkurenciu v triede

= Silne preferuje orientaciu navyken akonkurenciu v

- -
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2.3 Uloha ugitela. Mala by sa menit’?

Ako v8ak nds vyskum ukazal, ovela va¢si vyznam ako socioekonomické ukazovatele ma pri
formovani nazoru na formu vyucby spokojnost rodi¢ov so sti¢asnym ugitelom ich deti. Co
iba potvrdzuje dbleZitost jeho dlohy v procese vyugby. Cim menej je rodi¢ spokojny s aktu-
alnym pristupom ucitela svojho dietata, tym vacsi déraz kladie na skupinovu vyucbu a spo-
lupracu v triede. Domnievame sa, ze toto sa deje prave v pripadoch rodicov, ktorych die-
ta ma $pecifické vychovno-vzdeldvacie potreby, v dosledku ktorych nespada do kategoérie
Jnormalneho” Ziaka a méze byt systémom a ucitelmi oznacované ako ,problémové”. To, ze
rodi¢ia, v takychto pripadoch podporuju kolektivne vzdeldvanie, pod¢iarkuje fakt, ze tieto
deti pravdepodobne nemaiju problém ucit sa vo véeobecnosti, ale skor, Ze maju problém ucit
sa v ramci hranic nastaveného systému. RodiCia veria, Ze dieta viac vytaZi zo spoluprace
v kolektive, ako pod vyluénym vedenim uéitela, ktory nevie, respektive nema priestor sa mu
venovat. Toto zistenie podporuje nas argument o zmene, ktort $kolstvo potrebuje — zacat
nazerat na kazdé dieta individualne. Metddy inkluzivneho vzdeldvania pomahaju $kolam
pripravit sa na potreby réznych deti, reagovat na ne pruzne podla toho, ako sa v priebehu
vyucby vyndraju, a pracovat s nimi v prospech kolektivu. Tuto potrebu reflektuju aj zistenia
prezentované v podkapitole Viac tabletov do $kol.

Spolocnost si vSak zaroven uvedomuje limity si¢asného nastavenia $kolského systému,
predovSetkym ¢o sa tyka kapacit ucitela,, a vnima potrebu nadviazania SirSej spoluprace.
V tomto smere je kladeny déraz na spolupracu ucitela aj s inymi odbornikmi, ktorymi mézu
byt napriklad $pecialni pedagdgovia, asistenti ucitela alebo psycholégovia. PatdesiatSest
percent respondentov a 59 % respondentov-rodi¢ov si mysli, ze ucitel nema iba ucit, ale aj
zko spolupracovat s inymi odbornikmi, aby spolo¢ne pomohli aj slab$im ziakom ¢o najlep-
Sie rozvijat svoje schopnosti a kompetencie.

2.4 Skola ako komunita,

Okrem obsahovej a formalnej stranky vzdeldvania sme sa vo vyskume zaoberali aj vnima-
nim zakladnej Skoly ako institucie, ktord sa nachadza v rdmci celej siete v spolo¢nosti pri-
tomnych aktérov, a nemala by preto fungovat izolovane. Uspe$nost vzdelavacieho procesu
dietata nezavisi len od $koly, ale aj od aktivneho zapojenia a podpory zo strany jeho rodicov.
Styridsatosem percent respondentov a 51 % rodiéov povazuje za doleZité zapéjanie rodi¢ov
do procesu vzdeldvania deti. Sir§iu spolupracu $koly s celkovou komunitou vratane rodigov,
Statnych institdcii (napriklad mestského zastupitel'stva) a inych $kol pozaduje az 42 % opy-
tanych a 46 % opytanych rodicov.
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3 Ako zmenit’ Skoly

3.1 Kam sa posuva Skolstvo?

Nikam, preslapuje na mieste. To si mysli az 55 % celkovej populacie zhodne s 55 % rodico-
mi. Z tych, ktori si myslia, Ze sa vyvija, skoro tretina ludi (32 %) je presved¢end, Ze sa hybe
zlym smerom oproti 8 % populacie a 10 % rodicov, ktori si myslia, Ze sa vyvija dobre. Tento
nazor je stabilny naprie¢ krajmi aj socioekonomickymi skupinami a nema nafho vplyv ani to,
v akom velkom meste respondenti byvaju.

Slovenskeé Skolstvo ...
(v %, reprezentativna vzorka populacie)

= savyvija dobrym smerom preglapuje na mieste = savyvija ziym amerom » Neviem\bez odpovede

A kam by sa posuvat malo? Okrem smeru, ktory sme nacrtli v predchadzajucich kapitolach,
sme odpoved respondentov priamo na tuto otazku spracovali v nasledujucej kapitole.

3.2 Viac tabletov do skol?
Ak by sa v 8kolach malo nieco
zmenit’, ¢o by to bolo?

Bez znalosti prace s digitalnymi médiami a modernymi technolégiami sa urcite nezaobide
Ziadne stcasné dieta. Otazka je, Ci pravidelnd diskusia o digitalizacii $kolstva je jedind, ktoru
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potrebujeme, alebo vidime v problematike Skolstva aj priestor na nastolenie inych, mozno
ovela zavaznejSich tém.

Z nasho vyskumu je zjavné, ze napriek tomu, Zze respondentov trapi zastaranost vybavenia
v $kolach a az 75 % z nich si mysli, Ze ak by sa nieco malo menit, tak je potrebné moderni-
zovat, tato téma nie je jedind. Porovnatelnu alebo vy$$iu podporu maju zmeny, ktorych po-
zitivny dosah by nebol v materidlnom zabezpeceni skoél, ale v novych kompetenciach, ktoré
by deti ziskali, ¢i v celkovej atmosfére Skoly a prezivani vyucby. Celkovo najvyssiu podporu
(83 % celkovej populacie a 85 % populécie rodicov) ma téma zlepsenia atmosféry v Skolach
tak, aby sa tam deti citili lepSie. Az 76 % respondentov si mysli, Ze sa musi zlep$it pristup
ucitelov k Ziakom a 71 % je presvedcenych, Ze by sa vyu¢ovanie malo postavit na vacs$ej spo-
lupraci ziakov medzi sebou. Tieto zistenia su do vel'kej miery zhodné s ostatnymi zisteniami
vyskumu o poziadavkach rodicov a spolocnosti na skoly.

Ak by sa na Zkoldch nieéo malo zmenit, bolo by potreba...

(v %, reprezenativna vzorka Slovenska)

interzivneiSie 2apojt roditov do procesu vzdelvana -

vy uCovanie postavit na vatss] spolupraciZiskov medzisebou -

zlepSt pristup uéitefov k Ziakom -

vytvorit vatSu konkurenciu medzi Ekolami -

skvalitnit vybavenie 5k&l azabezpetit, aby savyuZivali digitaine technolagie e

zlep3it atmosiéru v Skolach, aby tam deti chodili rady

a3

Sthias B Nemévyhraneny ndzor B Nesihlasi
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Skoly na ceste
k inkluzivnemu
vzdelavaniu:

Pripadové studie
troch skol

Na nasledujucich stranach predstavujeme pripadové Studie z troch slovenskych zakladnych
§kol, ktoré sa svojou celkovou filozofiou a pristupom k Ziakom snazia o presadzovanie inklu-
zivnych principov vo vzdeldvani. Tento text vznikol ako sucast vyskumného projektu ,Inclu-
sive Schools — Learn and Live Together in Democracy“* realizovaného Centrom pre vyskum
etnicity a kultdry v rokoch 2014 a 2015. Jeho hlavnym cielom je poukazat na Uspes$né pri-
klady inkluzivnych praktik, ktoré by mohli posluzit ako vzor pre dalSie slovenské skoly, a za-
roven ako zdroj lepSieho pochopenia procesov, ktoré inkluzivny pristup v Skolach obsahuje.

Sucasnému Skolskému systému na Slovensku je mozné vycitat mnozstvo Strukturéalnych
nedostatkov, pocinajluc nedostatkom financii a s nim spojeného problému chybajucich ka-
pacit v radoch asistentov ucitela, Specialnych pedagogov ¢i skolskych psycholégoyv, konc¢iac
pri neflexibilnych §kolskych osnovach a prevazne frontalnom $tyle vyuéby. Skolstvo potre-
buje systémovu zmenu, ktora by pomohla $kolsky systém nastavit tak, aby viac zodpovedal
potrebam Sirokého spektra deti a nielen detom, ktoré vykonnostne spadaji do kategdrie
tabulkovo definovaného ,normdlneho Ziaka“. Takdto zmena je v§ak dlhodobym procesom.

45 Projekt bol financovany z fondov Open Society Institue (0SI) a realizovany v spolupraci s rumunskymi, mexic-
kymi a argentinskymi partnermi. Pre viac informécii o projekte, inkluzivnom vzdelavani, €i v pripade zaujmu
o pripadové $tudie v angli¢tine je mozné vzhliadnut webovu stranku projektu www.schoolforeveryone.org.
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Zmyslom projektu je tak zaroven poukazat na spdsoby, akymi sa je mozné na Grovni jednotli-
vych $kél so $trukturalnymi nedostatkami vyrovnat aspon Ciasto¢ne uz dnes, a presadit tak
do praxe inkluzivne principy napriek chybajlcej systémovej reforme.

Identifikovat v slovenskom prostredi $kolu, o ktorej by sa dalo povedat, Ze je plne inklu-
zivna, nie je jednoduché. Vo vacsine $kol, ktoré sa k inkluzivhym principom hlasia, stale
do vacsej 8§i mensej miery pretrvava delenie deti do tried na zaklade ich odliSného vykonu
(tzv. streaming), pripadne priamo na zéklade ich etnickej prislusnosti (existencia vylucne
romskych tried). Nagim ciefom tak nebolo ndjst v slovenskom prostredi $koly, ktoré by sme
mohli oznadit za plne inkluzivne. Sustredili sme sa skor na proces, a teda na $koly, ktoré sa
na klukatud cestu k inkluzii vydali a presli aspon urcit ¢ast cesty, niekedy s odli§nou mierou
Uspesnosti.*® Nasim vyskumnym zamerom sa tak stalo zachytit nielen Uspechy, ale aj pre-
kazky, s ktorymi sa tieto $koly museli vyrovnat.

Kazda z troch vybranych skél je ina — lisi sa skladba deti, ktoré Skoly navstevuju, geogra-
ficka lokdacia a velkost sidla, v ktorom sa $koly nachadzajd, a v neposlednom rade aj ich
pristup a vnimanie inkluzivneho vzdeldvania. Domnievame sa, ze prave tato diverzita a zaro-
ven ukotvenie inkluzivnych uspechov ¢i nedspechov skol v SirSom kontexte a historii jednot-
livych kol mézu byt v celkovej debate o inkldzii vo vzdelavani prinosné.

Pribeh trojice $kdl je tak predovSetkym pribehom o individudlnom odhodlani §kél prekra-
Covat bezne zauzivané ramce zékladného vzdeldvania a snahe spristupnit vzdelanie pre
vSetky deti bez ohladu na ich $pecifické potreby.

46 Vyberu $kol predchadzala analyza §kolskych $tatistik (po&ty deti so SVVP a deti s prispevkom na stravné, po-
Cet deti opakujucich ro¢nik, pocet vymeskanych hodin a vysledky deviatackych monitorov z matematiky a slo-
venského jazyka), obsahu webovych stranok $kél, konzultdcia s autoritami, ktoré sa inkluzivnym vzdeldvanim
zaoberaju, ako aj stru¢né predstavenie sa Skoly zaslané na nase vyziadanie riaditelmi $kol, ktoré sa dostali do
uzSieho vyskumného vyberu
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Pripadova studia ¢. 1

Priatel'ska skola v Poprade

Vitajte v Priatel’skej Skole - zakladné informacie o Skole

Prva spomedzi $kol na ceste k inkluzivnemu vzdelavaniu sa nachadza v Poprade. Pre potre-
by tejto vyskumnej spravy sme sa rozhodli nazyvat ju Priatel'ska Skola, pretoze priatel'ska
atmosféra k detom, k rodiCom, ako aj k SirSej komunite je nieCo, ¢im je Skola podla nas
priznacna.

Priatel'ska skola je spojenou skolou, ktora pod jednou strechou zdruzuje matersku skolu, za-
kladnu $kolu, ako aj zakladnti umeleckd $kolu (ZUS). Kombinacia troch §kél na jednom pra-
covisku pdsobi funkéne, pretoze umoznuje ucitelom spoznat deti a zac¢at s nimi pracovat uz
od predskolského veku. Zaroven na rozdiel od beznych zakladnych $kél umoziuje rozvijat
umelecké vlohy dietata, a to priamo v mieste $koly. Slovami riaditelky pripominaju tri zlozky
Priatel'skej Skoly zijuci organizmus, ktory, napriek tomu, ze sa jednotlivé ¢asti nachadzaju
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v odlignych kridlach budovy, vyborne spolupracuje, navzajom sa dopiia a podporuje. Jedna
z uciteliek tuto spolupracu popisala nasledujuco:

»Sme vel'mi hrdi na to, ako nasa skola vyzera, na vjzdobu. Bez spoluprace s nasimi
ziakmi umeleckej $koly by to (krasna vyzdoba) vsak nebolo mozné.”
(Ucitel’ka matematiky)

Pritomnost zakladnej umeleckej $koly je vnimana pozitivne aj rodi¢mi:

»Tak my tu mame aj umelecku Skolu. Az ked tam deti zaént chodit, si rodicia
uvedomia, akd vyhoda to vlastne je.”
(Mama tretiacky, fokusova skupina)

Podla Statistik z roku 2014/2015 matersku skolu navstevovalo 97 deti, zakladnu Skolu 430
deti a zakladnt umelecku $kolu 902 deti. Skola sa pri vybere deti riadi principom spéadovosti,
¢o jej podla vyjadrenia zastupkyne pomaha udrzat inkluzivny charakter. Pretoze sa v posled-
nych rokoch dobré meno skoly rozsirilo v ramci Popradu aj jeho bezprostredného okolia, stu-
pal taktiez poéet poziadaviek o zapis aj z inych ako spadovych oblasti. Skola je vo véeobec-
nosti ur¢ena pre kazdé dieta, ochotna prijat a pracovat aj s detmi s intelektovym nadanim,
ale pomoct aj detom so $pecidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami (odteraz v texte uva-
dzané ako SVVP), ale zaroven, podla vyjadrenia zastupkyne, nie je v zaujme $koly stat sa ani
$kolou vyberovou, ani §kolou, ktort by vyhladévali vyluéne deti so SVVP. V tomto smere by
mal princip spadovosti aj v budtcnosti $kole poméct udrzat si lokélny charakter. Bez ohladu
na $pecifické potreby dietata, pokial ma dieta trvaly pobyt v spadovej oblasti, bude do $koly
prijaté. Zaroven, ako sme uz spomenuli, dlhodobym cielom $koly je vychovavat si ziakov uz
od materskej $koly. Va¢sina volnych miest v prvom ro¢niku tak bude obsadena detmi, ktoré
len plynule nadviazu na predskolské vzdelavanie poskytované Priatel'skou Skolou.

V porovnani s inymi zédkladnymi $kolami je mozné povaZovat pocet deti v triedach Priatel-
skej Skoly za relativne nizky. Vacsinu tried navstevuje 20 - 22 deti, v niektorych triedach je
dokonca len 16 - 18 Ziakov. Ako vS§ak upozoriuje riaditelka $koly, je potrebné brat do Gvahy
SVVP Ziakov. Po prepoéitani po&tu ziakov podla smernic zohladfiujicich SVVP by sa redlna
vytazenost tried bliZila k ¢islam 30 - 31. Pocet Ziakov fyzicky pritomnych v triede tak umoz-
nuje ucitelom pracovat efektivne aj so ziakmi, ktori vyzaduju individualnejsi pristup.

Skolu navstevuju Ziaci so Sirokym spektrom SVVP pochédzajlci z rozmanitych rodinnych
a socialnych pomerov. Vo svojej schopnosti pracovat s rozmanitostou potrieb a talentov deti
je Skola vnimana ako vynimoc¢na.

»Muyslim, Ze je v tom vynimocénda, lebo mame sirokit vzorku (deti so Specialnymi
vychovno-vzdelGuacimi potrebami). Mame vela intelektovo nadanych deti a mame
ich dost aj s poruchami uéenia. Myslim si, Ze sa dost aj pani riaditel’ka, aj tento
pedagogicky zbor snazime vlastne poskytnit (im) vzdelGvanie.”

(Specidlna pedagogicka)

V stéasnosti navstevuje $kolu 29 deti so SVVP a jedna individuélne integrovana Ziacka.
Pocas poslednych dvoch rokov zacali $kolu nav$tevovat dvaja ziaci s Aspergerovym syndro-
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mom, momentélne s v prvej a v druhej triede. Ako bude zrejmé aj neskor v texte, velka cast
inkluzivneho usilia ucitelov a vedenia Skoly sa koncentruje prave okolo tychto dvoch ziakov.

Skolu navstevuje aj niekolko deti s komunikagnymi problémami, pricom riaditelka $koly
oznacuje tento problém za Coraz CastejSie sa vyskytujuci. Priatel'ska Skola sa vSak dokaze
so SVVP ziakov s komunikaénymi problémami vyrovnavat relativne Gspesne.

,Mame pdt deti s narusenou komunikacénou schopnostou. Za¢ina to byt dalst
velky problém — narusSena komunikacéna schopnost. Ale mame tu aj taky priklad,
z ktorého sa tesim: narodilo sa dietatko s narusenou komunikac¢nou schopnostou,
bolo v interndtnej skole a teraz velmi rodicia chceli, aby sme ho zobrali. Tak sme ho
zobrali do tretieho ro¢nika a vel'mi dobre sa drzi.”
(Riaditel’ka skoly)

Niekolko ziakov zaroven pochdadza zo znevyhodneného rodinného prostredia, kde su rodi-
Cia rozvedeni alebo sa prave rozvadzaju. Podla vyjadrenia ucitelov takéto podmienky maju
¢asto velmi podobny dosah na ziakov ako SVVP, pretoze sa deti pod vplyvom rodinnej situ-
acie Casto nepripravuju na vyucovanie a su pocas hodin nesustredené.

... @J ked’ v niektorych pripadoch nejde vyslovene o poruchy ucenia, tieto deti sa
sprdavaju inak. V jednej triede mame situdciu, ze 60 % ich je z rozvedenych rodin
a, bohuzial, na kazdom to zanechdva vazne stopy, lebo Ziadne manzelstvo sa
neskoncilo priatel’sky. Takze tam naozaj su dievéata, ktoré nevidia svojho otca aj
rok a dva, a chceli by ho vidiet. Zas niektoré st vel'mi zanevreté na svojich otcov,
lebo zijii vac¢sinou s mamami. Aj ked’ mam také dievca, ktoré Zije s otcom. S mamou
nechce byt, lebo mama je alkoholi¢ka.”

(Ucitel’ka matematiky)

Skolu navétevuju aj deti zo slabsich socioekonomickych pomerov. V tomto smere vsak, na
rozdiel od mnohych inych $kél v regidne, u ziakov nedochadza nutne k prekryvaniu horsej
socioekonomickej situacie s romskou etnicitou. Presny pocet romskych deti nie je znamy,
pretoze etnicita dietata nie je v Skolskych Statistikach evidovand. Na zéaklade rozhovorov
s vedenim $koly a ucitelmi v§ak je mozné sudit, Ze romstvo neposobi ako faktor, na zaklade
ktorého by bolo s dietatom zaobchadzané inak, ucitelia k véetkym detom pristupuju rovna-
kym spésobom.

V sicasnosti nechodia do Priatel'skej Skoly Ziadne deti s fyzickym hendikepom. Riaditelka
Skoly sa domnieva, Ze maly zaujem o zapis do Skoly zo strany rodicov takychto deti je sp6-
sobeny predovsetkym existenciou Specidlnej sSkoly pre deti s postihnutim v Poprade, kam
rodiCia svoje deti automaticky prihlasia. Napriek tomuto trendu sa v buducnosti planuje bez-
bariérova tprava budovy $koly, aby $kolu mohli navétevovat aj deti s fyzickym postihnutim.

Co sa tyka personélnych kapacit $koly, v ¢ase realizacie nasho vyskumu posobilo v mater-
skej $kole osem ucitelov a jeden asistent ucitela, v zakladnej Skole tridsattri ucitelov a dvaja
asistenti uCitela a v zakladnej umeleckej $kole tridsat ucitelov. V $kole taktiez posobia dve
Specidlne pedagogicky a Skolska psychologicka. Post psychol6ga je relativne novy, bol zria-
deny v marci 2014.
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Podla vyjadrenia vedenia $koly v$ak tieto kapacity nie je ani zdaleka mozné povazovat za
dostatocné. O nedostatoch predovSetkym v radoch asistentov ucitela a Specialnych peda-
gogov pocas rozhovorov zmienila a negativne zhodnotila va¢sina pedagdgov. Asistenti uci-
tela su sice v sucasnosti umiestneni do najviac problematickych tried a Specialni pedago-
govia pracuju systematicky s detmi s najzévaznej$imi problémami, ich nedostatok v inych
triedach v$ak zaroven vyrazne limituje snahu $koly o individualnu pracu so v§etkymi detmi
so SVVP.

»No minuly rok, ¢o fungovalo, mali s Marcelou#, s tou $pecidlnou pedagogickou,
ktora by v podstate mala fungovat na druhom stupni, tak mali s 1iou reedukaciu.
To mali pravidelné hodiny, aspori raz do tyzdna, zo slovenciny a potom este
z matematiky, kde sa im $pecidalne venovala vyslovene z takého ich pohladu.
Mala pripravené Specialne tillohy, to, ¢o my sme cez tyzdern brali, precvi¢ovali, to
bolo fajn. Bohuzial, tohto roku, aj ked’ sme to ziadali, tak to nevyslo. Jednak st aj
problémy s rozvrhom, zdeti nemézu mat uz viac hodin, ako majii, jednak je velmi
vytazend. A ¢o viem, pani riaditel’ka hned’ ziadala o pomoc ministerstvo. Ja by
som nemala problém tam mat proste ¢loveka navyse, v tej triede, ale neviem, ¢i je
problém na ministerstve, alebo kde, ale nedostali sme (financie na zamestnanie
dalsej specialnej pedagogicky).”

(Ucitel’ka matematiky)

Kym v snahe zamestnat dalSieho $pecidlneho pedagdga $kola neuspela, v pripade asisten-
tov ucitela bolo vedenie $koly aspor ¢iasto¢ne schopné doplnit chybajice kapacity.

»INo my sme toho roku vyuzili, ze sme sa obratili na urad prace, socidlnych vect
a rodiny a mame asistentov z programu dobrovolnickej ¢innosti, zamestnali
sme si (ludi vykonduajicich) absolventskit prax. Tak sme sa snazili si trosku
finan¢éne pomdct, pretoze tito ludia su financovani z uradu prdce, ale vyuzivame
ich ako asistentov. Mame takto dvoch ludi. A potom mame zamestnanych dvoch
Specidlnych pedagégov a jedného psycholéga.”
(Riaditel’ka skoly)

Proaktivny pristup vedenia Skoly, dobra orientacia v zakonoch, v systéme socialnej podpory,
ako aj znalost moznosti financovania tak do urcitej miery poméha Priatel'skej $kole prekonat
inStitucionalne nedostatky a nedostatok podpory zo strany ministerstva skolstva. Tie v slo-
venskom prostredi velmi ¢asto limituju moznosti inkluzie jednotlivych $kol.

Vedenie Skoly - vytvaranie podmienok na inklaziu

V Priatel'skej $kole hrd jednu z najkldcovejsich roli pri ur€ovani inkluzivneho smerovania
Skoly riaditelka. Na poste riaditelky pdsobi od roku 2009, predtym bola riaditelkou zaklad-
nej umeleckej Skoly. Prave ona bola inicidatorkou vytvorenia spojenej $koly, v ramci ktorej
by materska, zakladna a zakladna umelecka Skola spolupracovali. Tento koncept odraza aj
jej dlhodoby ciel, ktorym je vytvorit priestor, kde by mali deti moznost vzdelavat sa pocas
celého diia. Skola by v takomto ponimani nemala poskytovat len v§eobecné vzdelanie, ale aj
volnocasové aktivity a priestor na dal$i rozvoj dietata.

47 Meno Specidlnej pedagogicky bolo z dévodu zachovania anonymity zmenené.
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... a nasim cielom je vlastne vytvorit taky systém celodennej starostlivosti. V tom
zmysle, Ze dieta si ndjde také svoje miesto, bude chciet byt v komunite tyjch svojich
spoluziakov a bude s nimi komunikovat, rozpravat, ¢itat, zabdvat sa, travit chvile
s umenim, chodit' na besedy so zaujimavymi osobnostami a takto vlastne chystame
aj Zivot nasej skoly do budiicnosti. (...) TakZe v podstate, tak v kratkosti ma vyzerat
filozofia programu, nazvali sme ju Skola pre kazdého, $kola na kazdy den.”

(Riaditel’ka skoly)

Z rozhovorov vyplyva, Ze je to predovsetkym riaditel'ka, ktora vytvara viziu Skoly a presadzu-
je jej inkluzivny charakter. V jadre tejto vizie je presvedcenie, Ze deti by nemali vyrastat ako
v skleniku a $kola by mala byt sice chranenym a bezpec¢nym miestom, ale zaroven priesto-
rom, v ktorom mo6Zzu deti prist do styku s r6znostou.

... aby si aj bezné deti uvedomovali, Ze aj porucha je batoh, ktory nosi dieta na
chrbte a preto mu treba poméct. A Ze mézu byt rady a stastné, ze ony taky problém
nemajtl, ale kamaratovi mézu poméct. Takze ja to (inkluzivne vzdelGvanie)
vitam a preto stthlasim, Ze inkluzivne vzdelavanie ma mat priestor, aby sme ludi
nevychovduvali ako v skleniku. To znamend, ze ak ty mas nejakit poruchu, tak tu ta
uchranime na urcity ¢as od zivota... toto nikdy nebude fungovat’”

(Riaditel’ka skoly)

Spolupraca vedenia Skoly s ucitel’mi

Docielit to, aby vSetci pedagdgovia prijali myslienku inkltzie za svoju, predov$etkym ak to
obnasa pracu nad ramec obvyklych pracovnych povinnosti, nie je jednoducha uloha. Vede-
nie Skoly véak v tomto smere robi véetko pre to, aby sa inkluzivnost stala zdielanou hodno-
tou celej skoly, nielen projektom osamelych viziondrov. V tomto smere je pravidelna a efek-
tivna komunikacia zakladnym stavebnym kamenom uspechu. UcCitelia a vedenie Skoly sa
stretavaju na pravidelnych poradach kazdy tyzden.

My sa stretGuame (na poradach) tyzdenne. Vzdy v pondelok. StretGvame sa bud’
po jednotlivych tsekoch - doslova - to znamend, Ze prvy stupen, druhy stuperi,
osobitne sa stretGva hudobny odbor, skupinové odbory... proste, bud’ také mikro...
a rozpravame sa vlastne o uéebnych technikach, ktoré ucitelia vyskusali, ako sa im
osvedCcili, alebo si pripravujeme najnovsie (aktuality), ¢o leti nové vo vyskumoch,
¢o by sme mohli zaviest....“

(Riaditel’ka skoly)

Mat porady kazdy tyzden, a nielen raz $tvrtroCne, ako je to zvykom inych zakladnych $ko-
lach, je skor nezvycajné. Tato prax je pre ucitelov velmi ¢asovo zatazujica, zaroven vSak
chapu jej dolezitost v kontexte celkového smerovania $koly.

»Je to potrebné, ked chce Skola fungovat, aby sme vsetci fungovali rovnakym
sposobom, ale je to nesmierne zataZujuce.”

(Triedna uditel’ka, 2. ro¢nik)

Su to prave pravidelné porady, ktoré vytvaraju potrebny priestor na diskusiu o jednotlivych
ziakoch a ich $pecifickych potrebach. Len ¢o dieta prechadza tazsim obdobim, triedny/a
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ucitel/ka informuje vedenie Skoly a ostatnych ucitelov tak, aby sa mohli lepsie pripravit na
eventudlne problematické situécie v triede. Zaroven porady umoznuju ucitelom vymenit si
skusenosti a porovnat si spdsob prace s jednotlivymi ziakmi.

Zapojenie sa do projektov a medzinarodna spolupraca

Pristup vedenia skoly je vo vSéeobecnosti mozné zhodnotit ako velmi proaktivny, aj ¢o sa
tyka aktivneho vyhladavania projektov a grantovych schém. Za posledné roky sa $kola za-
pojila hned' do niekol'kych projektov, ¢o malo bezprostredny dosah na rozvoj metéd vyucby.
Medzi najddlezitejSie aktivity v tomto smere patril projekt, ktorym Skola ziskala nendvratny
finanény prispevok z ESF s nazvom ,Napifiame vyzvy modernej $koly: Text ako komuni-
ka¢né médium a univerzalny nastroj vzdelavania v 3. tisicro¢i“. V rdmci tohto projektu mali
ucitelia $ancu navstivit holandskud skolu a vymenit si skisenosti s miestnymi u¢itelmi. Na-
priek relativne vysokej ¢asovej narocnosti (ucitelia zapojeni do projektu stravili pripravami
a pracou velku Cast letnych Skolskych prazdnin), hodnotia v$etci tento projekt ako velmi
uspesny, pre Skolu prinosny a ¢asto nanho v rozhovoroch odkazuju.

Atmosféra v Skole - pravidla pisané medzi riadkami

Privlastok ,priatel'ska“ si v naSom vyskume Skola v Poprade vysluzila opravnene - od prvot-
ného vstupu do skoly je priatel'sky pristup a atmosféru citit takmer okamzZite. Tato atmosfé-
ra je ¢iastoCne vytvarana fyzickym usporiadanim skoly, teda jej vyzdobou a materidlnym
vybavenim, ale predovsetkym priatelskym a partnerskym pristupom uéitelov k Ziakom.

Skola ako objvacdka - vybavenie Skoly

Ako sme sa uz zmienili v ivodnej kapitole, vdaka Uzkej spolupraci zéakladnej Skoly s ume-
leckou su Skolské chodby bohato zdobené farebnymi detskymi pracami a projektmi. Na
niektorych miestach sa na chodbach nachadzaju gauce, na ktoré si deti pocas prestavky
mézu sadnut. Na jednej z chodieb sa dokonca nachédza aj stolny tenis, pocas prestavok
hojne okupovany ziakmi druhého stupna. Vo v§eobecnosti tak priestory Skoly pésobia ako
miesto, kde sa deti citia dobre a rady travia svoj ¢as.

Vyznam celkového vyzoru a materialneho vybavenia Skoly si uvedomuju aj ucitelia a prizna-
vaju, Ze do velkej miery spoluvytvara celkovu atmosféru Skoly.

»lakisto vybavenie skoly - ja si myslim, Ze je to obohatené prostredie - ja len... ked’
moja dcéra bola prvykrat v tejto skole a hovorila: Mami, ved’ tie triedy st krajsie

ako moja detska! Preco ja som nemala to Stastie?” To je moznoze zanedbatelné, ale

Je to dolezité. To, Ze dieta ma svoj kiitik a moéze, Ze sa neboji (nie¢o) povedat... to je
naozaj vel'mi vela pre ucitela, ¢o ma tolko rokov a zazil vsetky mozné socialistické
sposoby vychovy a este si dobre pamdita, v akom pozore sme boli, ako prehltnuté
pravitko, ked vosiel ucitel. Je to posun.”

(Ut¢itelka anglictiny)

V uvedenej citacii zmienuje anglictinarka ,kuatik”. Tymto pomenovanim naraza na Specificky
priestor s kobercom, gau¢om a vankusSmi v zadnej Casti triedy, ktory sa vyuziva na sku-
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pinové aktivity, ktoré vyzaduju pohyb, na pravidelné stretnutia, tzv. komunity, a taktiez na
hru pocas prestavok. Kazdé dieta ma v kutiku odlozeny svoj vankus, na ktory si pri tychto
aktivitdch mo6ze sadnut. Prave tento vankus urcuje ovela viac ako neosobna stolicka pevné
miesto dietata v triede. Zaroven ako predmety pripominajice domov, pomahaju tieto fa-
rebné a unikatne vankise detom prekonat rozdiel medzi domacim a $kolskym prostredim
a vytvorit tak atmosféru bezpecia.

Priklad Priatel'skej Skoly zaroven ukazuje, Ze nie je nutnostou do materidlneho vybavenia
Skoly investovat finan¢né prostriedky, ktorych ma skola vzdy nedostatok - véetky gauce,
rovnako ako aj vacsina inych predmetov a nabytku (vratane stolného tenisu), darovali Skole
rodicia alebo ini ¢lenovia komunity. Napriek tomu, ze su z druhej ruky, na svoj tucel sluzia
mimoriadne dobre.

Skola ako priestor na vyjadrenie nazoru
- participativny princip v praxi

Dalsim zo zakladnych pilierov filozofie Priatel'skej $koly je participativny princip, na zéklade
ktorého nie su deti vnimané len ako objekty vzdelavacieho procesu, ale ako jeho spolutvor-
covia. Ako Skola tento princip zavadza do praxe, je mozné ilustrovat na nasledujucich pri-
kladoch.

Prvy priklad sa tyka pravidiel spravania, ktoré si ziaci v kazdej triede sami formulujid. Aj ked
su urcité pravidld, ktoré musia byt vzdy zahrnuté (napriklad nevyrusovanie pocas vyucby
alebo priprava na nasledujticu hodinu), moznost kreativne pracovat s formulaciami a s vy-
zorom pravidiel (tie st napisané a namalované na plagate prilepenom na dverach do triedy),
ako aj samotna diskusia nad nimi, poméha detom prijat pravidla za svoje.

Deti maju taktiez moznost zvolit si meno svojej triedy. Namiesto obvyklych oznaceni tried
¢islom a pismenom (1. A, 1. B a 1. C) tak kazda trieda dostane $pecifické meno, ktoré si deti
maju $ancu zvolit v prvom ro¢niku a neskor, ked vyrastd, ho mozu pripadne pozmenit na
viac seri6znu formu tak, aby prvotné pismenko ostalo zachované. Triedy, ktoré sme pocas
nasho pobytu v Skole navstivili, sa volali napriklad 3. F - Farbicky a 7. B - Badatelia. Tieto
mena sa bezne pouzivaju aj v komunikacii medzi ucitelmi a vedenim Skoly. NielenZe tato
prax robi Strukturu Skoly pre deti viac zrozumitelnu a priatel'skd, zaroven aj podporuje spo-
loénu identitu a pocit prindlezitosti k tej-ktorej triede.

V neposlednom rade maju deti $ancu zasiahnut do rozhodovacich procesov v $kole. Riadi-
telka pocas rozhovoru spomenula situaciu, v ktorej za fiou prisli Ziaci vyssich ro¢nikov so
ziadostou, aby na odborné predmety ako angli¢tina alebo chémia nemuseli opustat svoje
kmenové triedy a nav§tevovat odborné u¢ebne. Riaditelka si ich Ziadost vypocula a pokusila
sa im vysvetlit, preco ucitelia potrebuji na odbornych predmetoch pracovat v §pecialne vy-
bavenych triedach. Nasledne sa s detmi dohodla na trojmesacnej skisSobnej lehote, pocas
ktorej maju sledovat, ¢i st pre nich tieto presuny akceptovatelné, a nasledne sa o tejto téme
mo6Zu opat porozpravat a eventudlne pravidlo pozmenit.
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Komunikacia alebo Co sa je mozné naucit’ v komunitach

Doélezitou stcastou pristupu Priatel'skej $koly k detom je fungovanie komunit, teda pravidel-
nych stretnuti triedneho ucitela s detmi, ktoré sa konaju dvakrat do tyzdna, va¢sinou v pon-
delok a v piatok rano. Jedna z uciteliek komunity popisala nasledujuce:

»~Komunity fungujii tak, Ze deti v kruhu maju rézne aktivity vopred riadené
ucitelom zamerané bud’ na zrucnosti, alebo si len vyleji srdiecko. Alebo majii len
tak v kruhu si rano pripravit ten der, ako sa citia, alebo povedat zazitky z vikendu.
Je to velmi rdzne, ale mdme na to vel'mi vela aktivit, mame na to knihy. Casto sa na
komunitach cielene precvicuje aktivne poctivanie, alebo ked’ st v triede problémy
s prijatim nejakého - nechcem povedat’ Ciganna — ale to mi napadlo, alebo iného
Ziaka, napriklad inej narodnosti, tak sa zameriam, ndjdem si také aktivity, nejaky
balén priatel'stva, aby som (tu skupinu deti) tiahla, aby to dieta pochopilo, zZe
odlisnost je nieco, za éo nemdze.“

(Ucitel’ka angli¢tiny)

Okrem moznosti vyriesit nepokoje a konflikty medzi ziakmi pomahaji komunity vybudovat
v triede atmosféru dovery a bezpecia. Zaroven umoziuju ucitelovi naladit sa na triedu; ucitel
okamzite odhali, ak sa momentalne v rodine niektorého z deti deje nieCo vazne a je schopny
s dietatom leps$ie pracovat a pochopit v tomto kontexte jeho pripadné slabsie vykony na
hodinach.

LA ked (ucitel) citi, Ze je nejaky nepokoj, ako napriklad teraz po prazdnindch, tak
by bolo mozno fajn, keby sa aj teraz venovala nejaka hodinka tym prazdninam.
Nech dieta vnima, Ze aj to (Skolsky kolektiv) je rodina, Ze aj v $kole je priestor na
to. Ako sa mi postazovali (pocas poslednej komunity), Ze sa rodiéia hadaji, Ze sa
rozvadzajit — a dieta to potrebuje zo seba dat. A ked to povie, tak to z neho ako keby
spadlo.”

(Ucitel’ka angli¢tiny)

Schopnost pocuvat jeden druhého je v triedach jasne citelna. Pocas jednej z vyskumnych
aktivit dostali tretiaci a Siestaci Ulohu, v ramci ktorej mali namalovat obrézok skoly a vysvet-
lit, ¢o saim v ich Skole paci a ¢o nie. Obe skupiny deti sa vyjadrovali jasne a zrozumitelne, aj
ked medzi tinedZermi bola schopnost po&uvat jeden druhého o nieéo nizsia. Co bolo pre nas
prekvapivé, bolo spravanie mladsich deti k svojej spoluziacke, ktord méa viachasobné SVVP
a poruchu komunikacie. Len Co prekonala pociatocné vahanie a zacCala rozpravat, deti jej
spontanne, bez akéhokolvek navedenia ucitelkou, zacali tlieskat a povzbudzovat ju.

2

Tolerancia a socidlne kompetencie — ddolezita
pridana hodnota inklazie

Jeden z najcastejsie vyzdvihovanych pozitivnych prinosov inkldzie vo vzdeldvani je schop-
nost budovat medzi detmi vzajomné porozumenie a rozvijat ich socialne zru¢nosti. UCitelia
na Priatel'skej $kole takyto pristup k detom nazyvaju jednoducho ,ludsky”.

»Tak neviem, podla mna to (schopnost deti navzajom sa respektovat) stivist vsetko

so vSetkym a suvisi to s inkliziou, s tym, Ze mame iny pristup k detom. Mame
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urcite, trochu som sa snazila aj ja, my sa snazime, nie hi a ide sa na to. Ale trochu

sa s nimi ludsky porozpravat, ako sa maju. Takze humdanny pristup, myslim si, je
viditel'ny v nasej skole. Aj ked nase deti si to neuvedomujil. Lebo tym, Ze rastu od
prvého rocnika takto, tak pre nich je to prirodzené. Ale pre inych, ktori sii v ingjch
skolach, to nie je prirodzené. A tym sa to, samozrejme, dotyka aj deti, ktoré maji
Specifické (vzdelavacie potreby), lebo tym, Ze su od prvej triedy ucené zrucnostiam

a jednoducho, aby vedeli akceptovat, prijat injjch, stisit hlas a vSetky tie zrucénosti,
ktoré sa uc¢ia od prvého roénika. Byt pravdivy a priatel’sky a prijimat ndzor inych,

tak by sa to malo nejako odzrkadlovat.”

(Ucitel’ka angli¢tiny)

Skole sa vychova deti k vzadjomnej toleracii a podpore dari, o éom napovedajl vypovede
ucitelov, rodicov aj samotnych deti, ako aj pozorovanie triedy pocCas vyucby.

»Ja som tu dost chodil na vyucovanie, a ked’ to porovnam s klasickou Skolou, kde
chodil (méj syn) predtym, tak tu napr. na tych detoch vidim, Ze deti tiplne ina¢
vnimaji samych seba, aj cely kolektiv. Ony st izasné, ako si dokGzu pomdhat,
ako poznaju jeden druhého, ¢o ten dokdaze, ¢o ten dokaze. A je tu pokoj v skole,
da sa povedat, cez prestavky oproti tomu, ked’ to porovndm na tamtej skole. Tam
bol hluk, nedalo sa cez prestavku ani rozpravat, deti behali, lietali a tu je to také
organizované, a nie nejako nasilim, alebo tak nejako, ale deti vedia, tak sit vedené
k tomu, Ze st partia.”
(Otec druhdka s Aspergerovym syndréomom, fokusova skupina)

Deti, v tomto pripade Ziaci 3. F, do ktorej chodia s réznymi SVVP, boli

povzbudzované, aby v ramci skupinovej aktivity na hodine anglictiny vyjadrili svoj

nazor. Traja ziaci na zaéiatku velmi vahali, kym sa odvazili prehovorit. Nakoniec

sa vsak odvazili a odpovedali na otdzku pani ucitel’ky. Trieda ich nasledne

odmenila spontannym potleskom, bez akéhokolvek povzbudenia zo strany ucitela.
(Terénna poznamka, trieda 3. F)

Pocas fokusovej skupiny sa niektori rodi¢ia vyjadrili, Ze doteraz ani nevedeli, Ze triedy, do
ktorych chodia ich deti, navétevuijud aj deti so SVVP, &i deti inak vyZzadujuce individuélny pri-
stup. Doma nikdy nehovorili o takychto spoluziakoch ako o niekom, kto by bol zvlastny alebo
odlisny v akomkolvek zmysle slova. Prave naopak, jeden z rodi¢ov dcéry s viacnasobnymi
SVVP si spomenul na situéciu, v ktorej jeho dcéra nechcela ist rano do $koly, sadla si na
lavicku kuisok od vchodu do budovy a odmietala sa pohnut. Potom, ako sa jej rodicom opa-
kovane nepodarilo primat ju, aby do Skoly isla, pristavila sa pri nej okoloiduica spoluZiacka,
ktora ju sama svojim kamaratskym pristupom presvedcila. Pre rodicov tato prihoda zname-
na vela, pretoze vypoveda o akceptacii a podpore, ktoré ich dcéra v Skole dostava.

Ucitelia a vjucba - kazdodenna inklazia v praxi
,Muyslim si, Ze nasadenie je vysoké, ale vsetkym to nieco dava. To znamend, Ze

napriek tomu, Ze je velmi vela prace, obohacuje to vsetkych nds.”
(U¢itelka geografie)
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Uvedena citacia vystizne zhfna to, na com sa vacsina ucitelov pésobiacich na Priatel'skej
Skole zhodne: napriek tomu, Ze objem a naro¢nost prace vac¢sinou prevys$uju pracovnu napln
typicku pre iné zakladné skoly a Casto si vyzaduju dlhsi pracovny ¢as Ci pripadnu extra pracu
cez Skolské prazdniny, celkovy kokteil narocnosti a vysokych oCakavani na jednej strane
a pocitu sebanaplnenia a sebarealizacie na druhej strane je namiesany vcelku uspokojivo.
Ucitelia maju svoju pracu radi a vaZia si moznost sebarealizdcie, ktorti im $kola poskytuje.

»Je tu moznost realizacie, som rada, ked je ¢lovek aktivny, alebo ked sa snazi, tak
pani riaditel’ka stale je otvorend voci tymto (akymkolvek novym) veciam. A nasa
skola... aj vel'mi vela musia pracovat ucitel’ky, hej, boli sme v projekte. Ja som
sice este v 1iom nebola, ale videla som a vnimala to, Ze moje kolegyne mali velmi
vela prace s tym, a tak. Fakt sa tu robi, myslim si. Ze sa snazia, aby sme boli nie
vynimoc¢ni, ale taki prospesni. Aby bola ina atmosféra v skole, alebo tak.”

(Specidlna pedagogicka)

Ucitelia sami Skolu povazuju za inovativnu a progresivnu. Zo strany vedenia Skoly su neusta-
le povzbudzovani na to, aby skis$ali a zavadzali nové ucebné metddy a nasledne ich zhodno-
tili a podelili sa o svoje sklsenosti na pravidelnych poradach. Prédve tieto pravidelné reflexie
hraju kl'i¢ovu rolu v celkovej schopnosti $koly vypracovavat svoje vlastné ucebné postupy.
Riaditelka zaroven pravidelne pozyva svojich kolegov, aby sa prisli pozriet na modelové ho-
diny, ktoré pripravuje. Zaroven sama navstevuje hodiny ostatnych ucitelov.

!Hladam tak, aby ma pozvali oni (ucitelia), Ze si to dobre pripravia. Lebo ide o to, Ze
chcetl nieco vyuzit' v praxi. Aby som tam nesla len preto, Ze niekoho chcem na nie¢om
nachytat, ale prave naopak. Ked je to hodina, Ze do nej vlozil aj urcitu energiu,
mozno mu padne aj dobre, ked’ mu poviem par dobrych slov, Zze som velmi rada, ze
to takto urobil. (...) Chodime hlavne (k) zaéinajiicim pedagégom, ale ani to, Ze to nie
st vycitky, ale skor potom ja v riaditelni sedim s tymi ucitelmi a robime stratégie,
ktoré pouziji na vyudovani a nechame im aj ¢as, aby to vyuzili. A potom, ked uz
vidime, Ze nie je flexibilita a nejde to, napriek tomu, ze koucujeme a robime s tymi
ucitel'mi, tak potom sa radsej (s nimi) rozluc¢ime a idi prec.”

(Riaditel’ka skoly)

Podla vyjadrenia riaditelky situdacie, v ktorych ucitelia odidu, nie su ojedinelé. Pocas po-
sledného roka skolu z viacerych dévodov opustili traja ucitelia. Vedenie Skoly v§ak takuto
fluktudciu nepovaZzuje nutne za negativnu, pretoze schopnost ucitelov prijat vysoké pracov-
né tempo a osvojit si celkovu filozofiu Skoly je vnimana ako velmi déleZity predpoklad na
celkové inkluzivne smerovanie $koly. V podobnom duchu sa vyjadrila aj uCitelka geografie,
ktord sama poznamenala, Ze novo prichadzajdci ucitelia st vacsinou schopnejsi vydrzat
poziadavky, ktoré na nich $kola kladie, a celkovo leps$ie zapadnut do kolektivu ako ucitelia,
ktori odisli. Zaroven vSak ostava otazne, ako citlivo tieto zmeny vnimaju deti.

Efektivna vyjucba - hPadanie Sir§ieho kontextu

Priatel'ska skola pristupuje k metédam vyucby inovativne a kreativne. UCivo je zoskupené
do komplexnych tematickych blokov a zaradenie jednotlivych tém sa tak do urcitej miery liSi
od beZne zauzivanych $kolskych osnov. Toto umoziuje ucitefom pracovat na jednej téme
(napriklad na téme vody alebo prirody) v rdmci viacerych predmetov zéroven a poméct tak
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dietatu pochopit ucivo v SirSich stvislostiach. V tomto smere $kola jednoznacne prekracuje
tradicné Skolské osnovy a vytvara novy model vyucby, ktory v pripade zaujmu ochotne po-
skytne aj inym skolam na Slovensku.

»Ilam ide o to, Ze aj ked’ ministerstvo Skolstva (...) urobilo vlastne tie oblasti,
predmetové oblasti, vychovno-vzdeldvacie oblasti, tak vébec sa nestretavajii
predmety v tom, Ze by mali nejaké ciele, kde by sme sa mali dostat. Vypracovalo
nejaké standardy, a v podstate tymi vykonovymi Standardmi chce zo$nurovat
Skoly. To podla mria je nedobré, ma byt zakladna osnova, ¢o treba naucit a rozdelit
to, kde treba ¢o naudit a hotovo. CiZe my sme prave (zaviedli) kognitivno-
komunika¢ny princip na zdklade toho, Ze sme si nastudovali revidovantl
Bloomovu taxonémiu a vytvorili sme model. A tento model pouzivame vo vsetkyjch
predmetoch a nam to vlastne hadze, ze mame tematicky celok, mame tému
vyucovacej hodiny, mame ciele vyucovacej hodiny, u¢ebné ¢innosti a takto sa nam
to pekne nabaluje, Ze za ten rok by sme mali postavit aj skuto¢ne niec¢o oducené.
Ze to dokdZeme odudit aj s tymi ciel'mi, takZe si myslim, Ze to bude ozaj dobry
dokument aj pre ostatné skoly, aj pre skoly, kde maji mozno viac rémskych deti...“
(Riaditel’ka skoly)

Zaroven ucitelia nielenze pomahajui detom nachdadzat suvislosti naprie¢ jednotlivymi pred-
metmi, doraz je kladeny aj na nachadzanie SirSieho kontextu a prikladov v praxi, teda v oko-
litom svete mimo Skoly. UcCitelia sa domnievaju, ze len takto ziaci naozaj pochopia vyznam
ucenia sa.

»Minuly rok sme urobili to, aby neucila matematikarka také veci, ktoré potrebuje
fyzikarka, napr. v Siestom roc¢niku, a ona to uci v siedmom alebo podobne... Cize
sme vyrovnali, kto ¢o potrebuje a kedy mu to treba odudit, A teraz vlastne robime
na tom, Ze este hladame tematické prepojenia v stwislosti, aby Ziak citil zmysel,
preco sa to ma naucdit, kde to bude v Zivote potrebovat.”
(Riaditel’ka skoly)

Prisposobovanie Stylu vyucby

Ucitelia na Priatel'skej $kole ¢asto prisposobuju $tyl vyucby individudlnym potrebam dietata
tak, aby sa do vyucby mohli zapojit vSetky deti, kazdé imerne svojim schopnostiam a moz-
nostiam.

»Ja osobne napr. v ramei matematiky, tak ony (deti so SVVP) majii ovela astejsie
dovolené pouzivat kalkulacku, hej, zjednodusujem im tllohy. Ked’ to zoberiem, Ze
mam druhu triedu, kde st Sikovnejsie deti, tak narocnost staviam vyssie. TakzZe

v tejto triede sa skor orientujeme na nizsie urovne a viac takého opakovania.

A snazim sa im dquat viac také hravé aktivity, lebo tiez vidim, Ze pozornost je
narusend, tak vzdy mam pripravenu nejakiu hru na karti¢kach, ideme sa posadit
dozadu na koberec a precvi¢ime st u¢ivo a ony st myslia, Ze sa hraji. No a tohto
roku super pomocka tablety, pretoze tam jednak mam nastahované nejaké
matematické aplikacie a pre nich je to vzdy také, Ze majit pocit, Ze sa hrajui. Aj ked’
tam rataju matematiku aj robime testovanie cez to, Ze si pripravim testy. A tam
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naozaj badam, ze mnohi, aj ti slabi Ziaci, sa aj doma vratia k testu. Lebo mi to
ukaze, ja to vidim.“
(U¢itel’ka matematiky)

Dalsim podpornym mechanizmom zapajania celej triedy do uéebného procesu je skupinové
praca. V priatel'skej Skole ziaci ¢asto pracuju spolu v paroch alebo v mensich skupinkach.
Kooperativne u¢enie pomaha vyrovnavat rozdiely vo vykonoch u jednotlivych Ziakov, pretoze
podotykaju ucitelia, tento systém nepomaha len slabsim detom, ktoré ¢asto dokazu pocho-
pit ucivo vysvetlené jazykom svojich vrstovnikov rychlejsie a efektivnejsSie, ale zaroven aj
Ziakom, ktori uZz maju ucivo zvladnuté. Odovzdavanie uciva dalej im umoznuje dostat vedo-
mosti naozaj pod koZzu.

Pomocni pedagogicki zamestnanci - roly Skolskej psychologicky,
Specialnych pedagogiciek a asistentiek ucitel’a

Okrem vedenia Skoly a ucitelov pozostdva pedagogicky tim Priatel'skej $koly aj z dalSich za-
mestnancov - Specidlnych pedagogiciek, asistentiek ucitela a Skolskej psychologicky. Post
posledne zmienenej bol zriadeny relativne nedavno v reakcii na aktualne potreby skoly, ktoré
vyvstali z konfliktnej situdcie v jednej z tried.

»... napriklad pri prechode na druhy stupen minulého roku sme mali (vazny
konflikt v triede), tak tam (ucitel’) presne hovoril, Ze ,uz sa v tej triede neda vydrzat”
a na zaklade toho sme vlastne v marci zamestnali $kolského psycholéga, pretoze
sa necitime kompetentnymi, aby sme vedeli a hladali pri¢iny (takéhoto sprdvania
deti). A potom sme prisli na to, Ze jednoducho ucitel’ky nemézu byt 'to tretie oko
stdle v triede, ale Ze deti k tej zodpovednosti musime vychovavat.”
(Riaditel’ka skoly)

Toto rozhodnutie vyzadovalo na strane vedenia skoly uréité odhodlanie a na strane ucitelov
urcitu obetu, pretoze §kola ma limitovany objem finan¢nych prostriedkov a vytvorenie nové-
ho pracovného miesta sa nepriamo dotklo aj dalSich zamestnancov.

»A takto ja vlastne oberdam mojich zamestnancov o to, ¢o by som im napr. mohla
dat’k platu. Ale ja som sa rozhodla aj s ostatnymi kolegami, Ze to urobime, ze
zamestname skolského psycholéga, lebo vsetci citime tiito potrebu. My nie sme
na to pripravent, aby sme mohli chciet vSetky - ako by som povedala - veci riesit
z hladiska odbornosti.”
(Riaditel’ka skoly)

Aj sama $kolskd psychologi¢ka hodnoti tento krok pozitivne.

»Napriek tomu, Ze mat' Skolského psycholéga je odporic¢ané (ministerstvom
skolstva), nie je to povinné a vacésina $kél psycholéga nema. Takze rozhodnutie
zamestnat skolského psycholéga vypoveda o specidlnom odhodlant (na strane
skoly).”
(Skolska psychologicka)
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Toto rozhodnutie bolo zatial celkovo zhodnotené ako velmi dobré, pretoze Skolska psycho-
logicka nielenze riesi akdtne situacie v triedach, ale zaroven systematicky pracuje s detmi
a pomaha zlepsit celkovu klimu triedy. Jej pritomnost v $kole taktiez vytvara priestor na pra-
videlné konzultacie s ucitelmi ¢i s inymi ¢lenmi pedagogického timu, a v pripade, ze v triede
vznika konflikt, je schopna zasiahnut a pomocou drobnych aktivit a hier poméct situdciu
upokojit.

S pritomnostou $kolskej psychologicky st spokojni aj rodic¢ia. Rozhodnutie zriadit tento
post vnimaju ako jeden z dalSich pozitivnych krokov skoly smerom k individualnejSej praci
s detmi a uvedomuju si tak jeho vyznam. Ako sa vyjadril otec tretiaCky s viacnasobnymi
SVVP: ,Dalsie pozitivum prislo teraz, ked vlastne skola vynaloZila finanéné prostriedky
a prijala aj psycholéga.”

Kanceldria psychologicky zaroven vytvara jeden z dalSich bezpecnych bodov v celkovej in-
frastruktdre skoly, kde mézu deti eventuélne poziadat o pomoc. Podla vyjadrenia psycholo-
gicky za nou deti nechodia vylu¢ne na popud ucitela, ale niekedy pridu aj samy od seba. Aby
ich vtom podporila, zriadila si Specidlnu schranku, ktora sa vola ,Co mam na srdci?“, v ktorej
jej deti m6zu nechat odkaz.

V Skole v sucasnosti pracuju dve Specidlne pedagogicky. Ich praca obnasa predovsetkym
tvorbu individualnych vzdelavacich planov, reedukaciu s detmi so SVVP a individualnu pracu
s detmi, ktoré vyzaduju $pecificky pristup a za $pecidlnymi pedagogickami pridu vzdy vtedy,
ked nie st schopné pracovat v triede s ostatnymi ziakmi.

Specialne pedagogitky pracuju v tzkej spolupréaci s ugitelmi, ktori im vzdy zadaju latku,
ktor maju so ziakmi prebrat.

»Ja spolupracujem s triednou ucitel’kou (druhdka s Aspergerovym syndrémom)
.Ona mi povie ¢o maji jeho spoluziaci prebrat a ja vlastne tak alternativne, ako on
funguje, podla toho, akyy ma den, lebo s tmito Ziakmi (so SVVP) je niekedy taka
praca, ze podla toho, ako sa citi. Niekedy sa da velky viykon podat a niekedy, ked je
rozruSeny, alebo ked vidim, Ze sa s nim neda vel'mi pracovat, tak potom sa snazime
nejaké... on ma rad encyklopédie, knihy, tak si ¢ita. Snazim sa ho upokojit, aby sa
nejako zase zaclenil do systému.”

(Specidlna pedagogicka)

Specialna pedagogicka, s ktorou sme v ramcu vyskumu robili rozhovor, vS§ak poznamenala,
Ze jej rola byva ¢asto nepochopena a podcenovand zo strany ostatnych kolegov. Tento fakt
je pre nu zdrojom neprijemnych pocitov.

»,Tym, Ze vlastne nemame svoju triedu, mam vlastne ziaka jedného, tak mozno
sa niekomu zda, Ze ni¢ nerobim, lenze ten Ziak ma niekedy... velakrat viac unavi,
ako keby som mala 24 Ziakov v triede. A niektori ludia, ktori to chdpu, ktori maju
takychto Ziakov v triede, tak si myslim, Ze rozumeju mojej praci ako sSpecialnej
pedagogicky.”

(Specidlna pedagogicka)
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V priatel'skej $kole pdsobia aj dve asistentky ugitela. Skola by v tomto smere jednoznaéne
potrebovala viac kapacit, pritomnost dvoch asistentiek im v§ak umoznuje pracovat lepsie
aspon s triedami, ktoré su nav$tevované detmi s najzavaznejs$imi SVVP. Napriek tomu, Ze
niekedy je v triede dieta, ktoré vyzaduje permanentnd pritomnost a podporu, asistentky
ucitela s vo vacsine pripadov schopné pomoct viacerym ziakom zéroven a prispiet tak
k celkovému zlepseniu vzdeldvacieho procesu v triede. Pocas nasej pritomnosti na hodine
u tretiakov sme mali moznost pozorovat situdciu, v ktorej ziak, ktory permanentne vyzaduje
pozornost a fyzicku blizkost dal$ej osoby, poprosil asistentku ucitela, aby mu dala kréatku
masaz. PretoZe sa to odohralo poc¢as jednej z menej formalnych aktivit, pri ktorej sedeli deti
vzadu na koberci v kruhu, masaz mu dala a po zvysSok aktivity drzala svoje ruky na jeho ple-
ciach. Ziak sa okamzite upokojil a za¢al sa sustredovat na svoje tlohy.

Ziaci - kazdy iny, kazdy unikatny
Zaklady inklazie - individualny pristup k det’om

Ako sme sa uz viackrat zmienili, Skolu navStevuje Siroké spektrum deti s roznymi nadaniami
i so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami. Prave vzhladom na diverzitu deti tvori
individualny pristup k nim jeden z dalSich délezitych pilierov inkluzivheho pristupu skoly.

»Ku kazdému Ziakovi, myslimsi , Ze sa pristupuje individualne, kazdy je
informovany o tom, kto ma aké papiere (v zmysle uréenia SVVP) alebo nejaké
vySetrenie - tak sa pristupuje individudlne - ano, tento je taky a taky. A vidy
komunikujeme medzi ostatnymi ucitelmi, ¢i to vnimaju tak, ako napriklad ja, alebo
nie.“

(Ut¢itel'ka geografie)

Deti st vnimané ako osobnosti, kazdé z nich je iné, kazdé z nich je vynimocné. Ucitelia sa
v tomto smere snazia pracovat nielen s viacnasobnymi talentmi deti, ale aj s ich odliSnym
socidlnym pozadim a akceptuju, Ze kazdé dieta je nadané v inej oblasti a zaroverh méze mat
i inG $tartovaciu poziciu. Takyto pristup pomaéha ucitelom vyvarovat sa situdcii, v ktorych
by sa pozerali zhora na deti, ktorym sa na ich predmete nedari a nemaju dobré znamky.
Ucitel’ka matematiky napriklad spomenula triedu na druhom stupni, ktora vo v§eobecnosti
patri medzi najslabsie v §kole. Napriek tomu, Ze sa detom na hodindach matematiky velmi
nedarilo, boli okamzZite schopné zacat pouzivat tablety, ktoré v ramci vyucby zacala ucitel'ka
vyuzivat. V porovnani s nimi mali Ziaci v ostatnych triedach ovela vacsie problémy porozu-
miet technoldgii. Ucitelka tento fakt vyuzila a deti pochvdlila, pretoZe chcela, aby na seba
boli hrdé.

IVKO - systém véasnej diagnostiky potrieb deti

Skola sa pokisa pracovat s detmi poginajic predskolskou vyuébou. Hlavnym hnacim mo-
torom tohto rozhodnutia je presvedcenie, ze ¢im skor Skola spoznda, v ¢om dieta vynika,
a ¢o mu naopak az tak dobre nejde, tym lepsSie bude schopna reagovat na jeho potreby.
Dolezitu sucast pristupu $koly preto tvori systém vcasnej diagnostiky IVKO, ktory prebieha
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v materskej $kole u patro¢nych deti. Jeho meno je akronymom, kde ,1” odkazuje na intelekt
a viacnasobnu inteligenciu dietata, ,V“ na jeho vlastnosti a temperament, ,K" na kooperaciu
a socialne kontakty a ,0" na odporuc¢ania pre ucitelov, $kolu a rodi¢ov o tom, ako maju s die-
tatom dalej pracovat, aby ho v potrebnych oblastiach posilnili. Aby tato diagnostika bola
¢o najpresnejsia, jej zakladom je dlhodobé pozorovanie sprévania dietata, ktoré vykonavaju
ucitelia materskej Skoly, zakladnej umeleckej Skoly, ako aj psycholdgovia. Na zaklade ich
pozorovania potom rodic¢ia dostand odporucanie, do ktorej triedy dieta zaradit a k akym
umeleckym aktivitam ho viest.

... C1Ze kym ide dieta do prvého roc¢nika alebo na zapis, tak vlastne vieme, v ktorej
oblasti ho este mame posilnit, kym pdjde do prvého roénika, a uz zaroveri aj nase
ucitel’ky maji obraz o tych detoch. A na zdklade toho vlastne ako zdklad inkliizie
sa snazime, aby sme deti rozdelili do skupin, kde by sme im umoznili sa vzdelavat
dobre.”

(Riaditel’ka skoly)

Podla vyjadrenia riaditelky IVKO nema ni¢ docinenia s identifikdciou $pecialnych vychov-
no-vzdeldvacich potrieb, tie sa prejavuju vacsinou az postupne v priebehu vzdeldvacieho
procesu. Ulohou IVKO je tak skér poskytnut celkovy obraz o dietati. Ako riaditelka dalej uva-
dza, akakolvek diagnéza v zmysle portch ucenia podla jej nazoru nezohrava az taku vel'ku
rolu - ovela dolezitejsSia je podla nej dobré znalost schopnosti a zru¢nosti dietata tak, aby
aktivity mohli byt pre dieta usité na mieru. Skola veri, Ze prave v tomto je IVKO ndpomocny.

Specidlne vichovno-vzdelavacie potreby
ako zdroj d’alSieho rastu diet’at’a

V Priatel'skej $kole sa snazia k SVVP dietata nepristupovat ako k nevyhnutnym limitom jeho
schopnosti ucit sa, ale skor ako ku zdroju jeho dalSieho rozvoja.

,CiZe ono sa to (SVVP) postupne niekedy ukazuje. Ale viete, ten hendikep, to je len
hendikep. To je vjvinova porucha, ona sa neodstrani. Ale da sa dobrym pristupom
urobit' z hendikepu aj prostriedok sebarozvoja toho dietata. A o to sa my snazime,
my to preto vieme a nekri¢ime: ,Preco skriabes?‘ Ale preto, Ze vieme, a inf si budil
pisat, ale ja ti dam ten text a doplnis si len kltic¢ové slovo, a to je pre nas praca
s dietatom so SVVP.*

(Riaditel’ka skoly)

Z pohladu ugitelov je najvac$ou vyzvou kombindcia SVVP deti a ich” problematického" spra-
vania. Toto je napriklad pripad deti s Aspergerovym syndrémom. Ug¢itelia, vedenie skoly,
Speciélne pedagogicky aj psychologitka zhodnotili pracu s takymito detmi ako velmi na-
mahavy, pretoZe si vyzaduju vela pozornosti a individualneho pristupu a niekedy potrebuju
jedného ¢loveka len pre seba. Vzdeldvanie deti s Aspergerovym syndromom je preto pre
Skolu vyzvou.

10 je vel'ky problém, pretoZe deti majil také svojské spravanie, Ze je tazka praca
s nimi. A tam mame asistentov. Tam sme to skombinovali tak, Zze sme dali aj
Specidlneho pedagoga, aj asistent je na vyucovani. A ked’ dieta proste ma tie
svoje prejavy, tak jednoducho ho berie prec. A to st vel'mi tazké veci. Prave preto
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hovorim, Ze... zas je to dobré, aby aj zdravé deti videli, Ze proste mbze mat niekto aj
problémy a za tie problémy vlastne nemoéze, proste sa s tym narodil. A moze to uz
iba nejako korigovat, ale uz to nevymizne. Prave preto som za inkliiziu. Aby si to
deti uvedomili.”
(Riaditel’ka skoly)

Napriek vyzvam, ktoré praca s takymito ziakmi obnasa, riaditel’ka Skoly zretelne vidi prinosy
ich pritomnosti v Skole a ucitelia robia vSetko pre to, aby s nimi vedeli ¢o najlepsie pracovat.
V nasledujucej citacii triedna ucitelka chlapca s Aspergerovym syndromom popisala, ako
v triede rieSi kritické situacie.

»,Ked sa nahnevd, zacéne kricat. Behd po triede, alebo aj nie¢o hodi, aby sa upokojil.
Ale uz sa naucil to, ze ked’ sa hneva, tak ide na chodbu a tam sa vyzlosti a vrati sa
spdt. Alebo odchddza k $pecidlnej pedagogicke - vie, Ze tam uz ma svoje miesto.
Ale obcas sa mu stane, Ze beha po skole a kri¢i. Podla toho, aka je intenzita jeho
hnevu. U mna je to tak, Ze ked’ som unavena, tak uz ani ja nezvladzem a zatvarim
sa ast hrozne, ale ked’ vladzem, ked’ je zac¢iatok tyzdiia alebo lahsi den, alebo deti
su fajn, tak sa snazim to zastavit. Alebo ho necham, nech sa vykrici. Alebo odide
a pokracujeme a ide sa dalej.”
(Triedna ucitel’ka, 2. ro¢nik)

Okrem uprimného zhodnotenia vlastnych kapacit ucitelky, zmienena citacia odkryva dblezi-
tost viacerych dostupnych moznosti na upokojenie dietata vratane externej podpory, ktoré
je mozné pri praci s dietatom v krizovej situdcii vyuzit. Kazda z tychto moznosti smeruje
k upokojeniu ziaka a jeho opatovnému zapojeniu do vyucby Ci uz v triede, alebo individualne
so Specialnou pedagogickou. Vzajomné porozumenie medzi ucitelom a ziakom o tom, aké
tieto moznosti sy, je velmi dolezité.

Vzt’ahy medzi Zziakmi a uéitel’mi

Ucitelia citlivo vnimaju individualnu situaciu svojich ziakov rovnako ako celkovu klimu triedy.
Kritéria nie su nastavené tak, aby bolo hlavnhym cielom ucenia sa a osobnostného rozvoja
Ziaka bezpodmienecéne excelovat. Napriek tomu, ze umiestnenie v celoslovenskych rebric-
koch hodnotenia deviatakov slizi pre $kolu ako urcity referencny ramec, porazit v tomto
hodnoteni ostatné skoly nie je cielom. Déraz je kladeny skor na postupné zlepSovanie vyko-
nu vSetkych ziakov.

,A pre mia to (individualne zlep$enie) je hodnota, pretoZze mi ukazuje, Ze ozaj ant

Jjedno dieta mi neslo (v celoslovenskom testovani deviatakov) pod 20 % v nicom.

A povedali sme si teraz, e budeme deti tahat na 40 %. Ze sme si zase povedali,

da sa to, lebo sme mali aj slabsie deti a podarilo sa nam vlastne tou usilovnostou,

pracou a pochopenim, aby zmenili svoj postoj k uéeniu. Tak sme si teraz povedali,

Ze sktisime na 40 %. Takze vsetko sa da. Ale treba mat aj métu, kde sa $plha.”
(Riaditel’ka skoly)
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Kritéria hodnotenia - vyjyznam individualneho pokroku ziakov

Ako naznacuju predchadzajuce riadky, déraz sa kladie predovsetkym na participativnu for-
mu vyucby a individualny pokrok dietata. Tieto principy sa odzrkadluju aj vo forme hodnote-
nia, v ramci ktorého si kazda trieda a zaroven kazdé dieta nastavuju ucebny ciel samostat-
ne. V kone¢nom désledku v tomto systéme nie su znamky tym, ¢o najviac zavazi, ale skor
pokrok toho-ktorého dietata.

»Kazdy ucitel totiz si tak isto so svojou triedou alebo s tymi ziakmi, ¢o uci, si
v triede dGua kritérium, kde sa chce dostat. (...) Snazime sa aj za kazdi triedu
st to vypracovavat, aj potom vyhodnocovat, ako ktora trieda ide. A teraz sme si
dali taki kratku charakteristiku triedy, aby si to zadefinovali, ale aby to zaroven
aj vsetci poculi, lebo je dblezité, aby sme to aj od tych Ziakov vedeli. (...) Nasou
tllohou je, aby kazdy, kto st da ten ciel, sa snazil k nemu dostat. Ked’ sa nedostane,
pomenuje dovod, preco.”
(Riaditel’ka skoly)

Déraz na individudlny pokrok dietata na Ukor dérazu na znamkovanie hra vyznamnu rolu
predovéetkym pri hodnoteni Ziakov so SVVP. Ugitelia si uvedomuiju, Ze tieto deti asto nedo-
kazu ziskat dobré znamky. Pokial sa v§ak sustredia na celkové napredovanie dietata, mézu
mu dat pozitivnu spatnu vazbu a pochvalit ho ovela castejsie.

Dovera a porozumenie

VSetci ucitelia, s ktorymi sme robili v rdmci vyskumu rozhovor, zdéraziovali délezitost
dobrého vztahu s detmi. Niektori z nich popisali budovanie takéhoto vztahu ako proces, na
ktorom systematicky pracuju (v pripade ucitelky angli¢tiny napriklad formou organizécie
palacinkovej party a inych neformalnych stretnuti s detmi a rodi¢mi), dal$i ako nieco, ¢o sa
objavi skor prirodzene.

,Ano, ale nie Ze by som to vyslovene chcela, ale ndjdu vo mne takii déveru, Ze mam
niekedy problém ich po obede vyhnat 'z triedy. (smiech) Lebo ja si tu pracujem
a pripravujem sa na dalsi dert a minule naozaj uz som ich musela vyhnat. Vravim,
baby, uz musite odist, lebo ja musim aj nieco urobit a pripravit sa, hej. A ony uz
pridu a zaénu mi rozpravat, hej, a ja som taka biitlava viba, tak cheu sa trosku
s niekym akoze vyrozpravat. Z toho, ¢o zazivajii doma. A naozaj niektoré to majui
také, Ze sa stahujit kazdyj druhy tyzden. Ze vtedy ¢lovek niekedy pochopi, Ze som
aj Milke*® povedala, ze Milka, ja aj ked’ som dakedy zdvihla na teba hlas, Ze si bola
tiplne mimo, tak teraz chapem, Ze ty to mas doma také tazké, ja ta obdivujem, Ze ty
pri tom fungujes tak, ako fungujes.”

(Ucitel’ka matematiky)

Vypoved ucitelky matematiky, ktora je zaroven triednou ucitelkou Siestakov, len podciarkuje
délezitost porozumenia vykonom dietata v kontexte jeho individuélnej situacie. Predovset-
kym u deti s problematickym rodinnym zdzemim tak m6Zu porozumenie a podpora zohrat
uréujtcu rolu pri budovani ich vztahu k u¢eniu sa a motivécie venovat sa Skole.

48 Meno dievcatka bolo z dévodu zachovania anonymity zmenené
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Pocas nasej pritomnosti v $kole sme mali $ancu celit niekolkym situaciam, v ktorych deti
pocas prestavok ucitelov vyhladali a zacali sa s nimi priatel'sky rozprévat, pricom témy roz-
hovoru sa netykali nutne len Skolskych zalezitosti, ale zahfnali aj volnoCasové aktivity Ci iné
zaujmy deti.

Atmosféra dovery a porozumenia je spatd aj s principom druhej Sance, ktory sa $kola snazi
presadzovat. Tento princip pomaha destigmatizovat deti, ktoré by za normalnych okolnosti
mohli byt pre horsie $kolské vysledky alebo problematické spravanie oznac¢ené ako lajdéci
alebo grazlici.

... ale teraz sme si taky novy postup (zaviedli), Ze v podstate sme mali taku
skiisenost, ze ked sme to predtym pouzivali, tak to bolo: neurobil si to (prikaz
ucitela), tak prisiel trest. Teraz sme sa rozhodli, Ze nebude to tak, Ze teraz ta
trestam, ale tak, ako je to napriklad v doprave, Ze spravis chybu, ale mézes ist na
sktisky a my ti odpustime a jazdis dalej... ¢ize my sme vlastne chceli (aby to dieta),
aj ked to nedodrziava, aby malo Sancu sa vratit naspat.”
(Riaditel’ka skoly)

Vzt’ahy medzi Skolou a rodiémi

Schopnost $koly komunikovat a spolupracovat s rodi¢mi je mozné oznacit za jeden zo sil-
nych rysov Priatel'skej Skoly.

»,Okrem toho, Ze sa u¢ime zrucénostiam a mame vyucovanie v blokoch, mame,
myslim, aj inyg pristup k rodicom. Lebo mame neformalne stretnutia s rodi¢mi, ono
to vyzerd, Ze to st (nie také podstatné veci)... ale je to vel'mi dblezité, Ze rodic sa
inaksie sprava k ucitelovi (potom).“
(Ucitel’ka angli¢tiny)

Aj riaditel’ka povazuje vitalnu komunikaciu s rodi¢mi za doélezitu, pretoZe rodi¢ov povazuje
za najdolezitejsich aktérov vo vzdeldvacom procese ich deti. Bez podpory a spoluprdce ro-
di¢ov su akékolvek edukativne schopnosti Skoly zna¢ne limitované.

Kazdy triedny ucitel/ka ro€ne zorganizuje aspon $tyri rodicovské zdruzenia, pricom aspon
jedno z nich je tzv. netradi¢né a zdcastnia sa na nom spolu s ucitelmi a rodi¢mi aj deti.
Kazdy z ucitelov ma svoj $pecificky sposob, ako pripravit takéto menej formalne rodi¢ovské
zdruzenie. U¢itel'ka anglictiny napriklad pozyva deti s rodi¢mi k sebe domov na palacinkovu
party.

»Ja som mala palacinkovt party, kde nikto nikdy nechybal, lebo palacinky za
gaucom, to iba u triednej mézu mat.”
(Ucitel’ka angli¢tiny)

Komunikacia zo strany skoly je hodnotena pozitivhe aj samotnymi rodi¢mi, pretoze ti su
pravidelne informovani nielen o pokroku svojho dietata, ale zaroven aj o aktudlnej situacii
v triede a v $kole. Tieto informécie im umoznuju lepsie pochopit aktualne dianie v $kole, jej
dal$ie smerovanie, ako aj vidiet pripadné konfliktné situacie v SirSom kontexte.
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Rodicia su do urcitej miery zapajani aj do rozhodovacieho procesu. Jeden z prikladov ta-
kéhoto zapojenia zmienila po¢as fokusovej skupiny mama tretiacky. Trieda jej dcéry mala
vyhradeny rozpocet bud na vymenu okien, alebo na zakipenie interaktivnej tabule. Rodicia
sa mali rozhodnut, do ktorej z tychto dvoch poloziek zainvestovat. Pretoze v§ak rodicia po-
vazovali aj okna aj interaktivnu tabulu za rovnako délezité, nevedeli sa medzi nimi rozhodnat
arozhodli sa preto $kolu poziadat o zaobstaranie oboch. Napriek tomu, Ze triedna ucitel'ka
na zaciatku vyjednavacieho procesu pochybovala, ze sa rodiCom podari s vedenim Skoly
vyjednat aj oknd, aj tabulu, nakoniec uspeli. Rodi¢ia tento Uspech vnimaju predovSetkym
ako vysledok otvorenej a produktivnej komunikacie so skolou.

Dalsi z prikladov ukazuje, Ze dobré komunikécia s rodiémi je prinosnéa aj pre $kolu, ktoré
z nej modze tazit napriklad vo forme aktivneho zapojenia sa rodi¢ov do $kolského diania
a dobrovolne ponuknutej pomoci.

,Mam taky krasny zazitok. My tu mame také preskocky, kde si mézu deti
hrat¢lovece a tak. Boli sme teraz vel'mi vytazeni tymi (administrativnymi)
procesmi a prisla jedna mamka a mi hovori: ,Vy to mate také, ze vam ta farba uz
odchadza. Tak ked’ by ste prijali, tak ja, my by sme to prisli este s jednou mamickou
na materskej namalovat.’ Tak super, ja som povedala, Ze farby kupime, ale my sme
taki vytazenti, Ze nemame cas anti to robit.”

(Riaditel’ka skoly)

RiesSenie konfliktnych situacii

Ako ukazala fokusova skupina s tromi matkami a tromi otcami Ziakov z rozli¢nych tried, ro-
di¢ia celkovo povazuju vedenie Skoly za pristupné a Ustretové voc€i ich ndvrhom a potrebdam
ich deti. Pocas hodinového stretnutia rodi¢ia spomenuli len jednu konfliktnd situdciu, ktora
sa tykala nemoznosti ziatky s ADHD a epilepsiou zd&astnit sa na plaveckom kurze. Sko-
la odmietla diev¢a zapojit do kurzu, pretoZe nebolo mozné zariadit pritomnost asistentky
ucitela, ktora s nou obvykle v triede pracuje a plavanie sa tak mohlo stat nebezpe¢nym pre
dieta samotné, ako aj pre jej spoluziakov. Toto rozhodnutie rodicov nahnevalo, pretoze ho
povazovali za spésob vylucenia ich dcéry z kolektivu. Na konci v§ak boli ochotni uznat argu-
menty Skoly a situdciu vyriesili tak, Ze svoju dcéru na plavaren sprevadzali sami a nahradili
tak chybajuce kapacity na strane pomocnych pedagogickych zamestnancov.

Na strane vedenia Skoly riaditelka spomenula jeden incident, v ramci ktorého sa rodicia
stazovali, Ze ucitelka na hodine venuje prili$ vela pozornosti Ziakovi s Aspergerovym syn-
dromom na Ukor ostatnych deti. Zdkladom tejto staznosti bola vycitka, Ze sa chlapec ,nevie
spravat” a ze ho ucitelka ,musi nahanat po chodbach”. Riaditelka bola v kontexte celko-
vej narocnosti prace s tymto Ziakom, ale aj Uspechov, ktoré praca s nim postupne prinasa,
z tychto staznosti roz¢arovana s snazila sa u rodi¢ov vzbudit vzdjomné pochopenie, predo-
vSetkym pokial ide o problematické situacie vyvolané dietatom niekoho iného. Riaditelka
takisto vyjadrila obavu z désledkov takychto staznosti na celkovu reputaciu skoly, pretoze
»Zlé spravy sa Siria rychlo”. Konflikt bol v§ak vdaka proaktivnemu pristupu zo strany skoly
relativne rychlo urovnany a riaditelka dohodla $pecialne rodi¢ovské zdruzenie.

,Teraz budeme mat rodic¢ovské zdruzenie, chcem ist osobne a s takym dialogom
s rodi¢mi, kazdy aby povedal o svojom dietati, aj ako sa sprava, a mozno aby sa
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navzdjom oboznamili, aké majit deti v triede. A ze aj napriklad, ako mézu pomdct.
Cize musime pripravit také netradiéné rodicovské zdruZenie.”
(Riaditel’ka skoly)

Sposob riesenia tohto konfliktu je tak zaroven prikladom prerdmovania konfliktnej situdcie
ako SirsSej debaty o vzajomnej podpore rodi¢ov pri vzdelavani ich deti a eventualne tak moze
v buducnosti prispiet k nadviazaniu hlbsich vztahov medzi $kolou a rodi¢mi, ako aj medzi
rodi¢mi navzajom.

Vzt’ahy medzi Skolou a komunitou

Vedenie $koly vnima dolezitost spolupréce so $irSou komunitou a prepojenim $kolského
Zivota deti s ich mimoskolskou kazdodennostou. Deti st v tomto smere vedené k tomu, aby
vnimali, o sa deje v ich bezprostrednom okoli. Skola pravidelne organizuje exkurzie a spolu-
pracuje s roznymi institdciami, pricom vyucba niekedy prebieha priamo na mieste exkurzie.
Ucitelka chémie uviedla priklad navstevy observatéria, v ktorom spolu s kolegynou oducili
spojenu hodinu fyziky a chémie.

Skola z&roven do Zivota komunity aj aktivne prispieva. V tomto smere je jeden z najvyznam-
nejsich prispevkov vydanie publikacie ,Poprad mam rad®, ktora je turistickym sprievodcom
po pamiatkach a inych zaujimavych miestach v Poprade. Kniha bola vytvorena detmi samot-
nymi, pod vedenim deviatich ucitelov sa na nej podielalo 120 Ziakov $koly. Okrem informacii
o jednotlivych miestach obsahuje aj drobné dlohy a aktivity pre deti a ich rodiCov. Zaroven je
tato knizka bohato ilustrovana a pre Citatelov vizualne pritazliva. Jedna z uCiteliek vysvetlila,
ze impulz na vytvorenie tohto diela prisiel pocas jednej diskusie s detmi, v ktorej sa vyjad-
rili, ze v Poprade nie su Ziadne zaujimavé miesta. Knizny sprievodca sa preto snazi detom
ukézat pravy opak a dat im do pozornosti bohaté kultlrne a historické dedi¢stvo mesta.
Publikaciu nasledne dostali aj iné Skoly v meste.

Prekazky inkluzivneho pristupu S§koly - priestor na zlepSenie

Na predchadzajucich strandch sme popisali dobré priklady inkluzivneho pristupu Priatel'skej
Skoly. Nas vyskum vsak identifikoval aj niekol'ko oblasti potencidlneho rozvoja. Dve z tychto
oblasti spolu lUzko suvisia a su to praktiky streamingu, teda delenia deti do réznych tried
v zavislosti od ich vykonu, a problém nedostato¢nych kapacit v radoch podpornych pedago-
gickych zamestnancov.

Streaming

Napriek snahe vedenia $koly o inkluzivny pristup a mnohym dal§im velmi pozitivnym prikla-
dom v oblasti rovného pristupu ku véetkym detom, dochadza v $kole nadalej k deleniu deti
do tried na zaklade ich vykonu. K tomuto deleniu dochadza na zéklade zaverov pozorovania
deti v ramci systému IVKO, ako aj dalSich psychologickych diagnostik. Pocet tried v jednot-
livych roénikoch je odlisny, vo vac¢sine pripadov su vSak aspon dve - jednu navstevuju deti
s rychlej§im pracovnym tempom a druhu deti, ktoré podla ucitelov potrebuju pomalsie pra-
covné tempo. Takato forma streamingu sice Ziakov so SVVP uplne neoddeluje od ostatnych
Ziakov (triedu s pomal§im pracovnym tempom navstevuju aj deti, ktoré by podla tabuliek
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mohli byt povazované za deti so $tandardnym vykonom, rovnako ako triedu pre nadané deti
navstevuju Ziaci so SVVP, ktoré stvisia priamo s ich intelektovym nadanim), napriek tomu
vSak tato praktika rozdeluje deti do dvoch nerovnakych skupin. Rozdiel vo vykone aj celkovej
klime triedy vnimaju tak ucitelia, ako aj Skolska psychologicka.

»Intelektovo nadané deti stt oddelené od deti so Specidlnymi vzdelavacimi

potrebami a v ramect jedného roénika navstevujii iné triedy, ¢o niekedy medzi nimi

vytvara prilis velky rozdiel. TakzZe tu mame tyjch tuspesnyjch a potom tych slabsich.”
(Skolska psychologicka)

Streaming je vo vztahu k hlavnej myslienke inkluzivneho vzdeldvania mozné vnimat ako
problematicky, ¢o si vedenie Skoly naplno uvedomuje. Riaditelka aj vac¢sina ucitelov vSak
delenie deti podla roznych vykonnostnych stupnov povazuju za dblezité a dérazne ho obha-
juju. Vich pripade vsak nejede o ideologicku obhajobu, ale skor o obhajobu Cisto prakticku
- streaming je vnimany ako jedind schodna cesta umoznujlica pracu s detmi so Sirokou
Skalou potrieb siahajucou od poruch ucenia az po intelektové nadanie v ramci kapacit, ktoré
Skola v sucasnosti ma. Napriek tomu, ze vedenie Skoly nema v plane tdto prax v blizkej bu-
ddcnosti menit, ucitelia sami priznévaju, Ze pokial by $kola mala viac podpornych zamest-
nancov, predovsetkym z radov asistentov ucitela, nepovazovali by za problematické vzdela-
vat deti z rozlicnymi potrebami naraz. V su¢asnej situacii je vSak vzhladom na nedostatok
personalnych kapacit z ich pohladu takyto scenar nerealizovatelny.

.. Z MOjho pohladu je to (delenie) nie zlé. Lebo v tyjch nadanejsich triedach sa
predsa deti postvajii inde a ja viac preberiem. Keby neboli tie Sikovnejsie triedy,
tak ucitel’ viac-menej ma... mal by mat asistenta potom. Lebo ma vel'mi tazku pracu
so slabymi a este sa Specidlne venovat tym Sikovnym a eSte kdesi ten priemer a je...
Jje to nezluditelné. A ked’ ja trebars mam nadanti triedu, tak tam nemam nikoho, kto
plava, maximalne jeden slabsi, ten sa potiahne a ako tplne init latku tam davam,
tplne iny spésob a mézem celit hodinu po anglicky rozpravat a urobit'si, a akoze
to neprekaza. A kde, v slabsej triede to nie je (mozné). Ale, samozrejme, ma to
negativa. Lebo aj ti slabsi sa najdu sSikovni a nemézu... no tak jasne... doplatia (na
to delenie)... lebo latka tam je jednotkarska inak ako v tej nadanej (triede).”
(Ucitel’ka angli¢tiny)

Chybajace personalne kapacity

Snaha o nasledovanie principov inkluzivneho vzdeldvania je ¢asto limitovana prave nedos-
tato¢nym poctom asistentov ucitela pritomnych v skole. V tomto smere je moznost zamest-
nat dodato¢nych asistentov alebo $pecidlnych pedagdgov priamo zavisla od rozpoctu skoly,
nad ktorého vyskou nema vedenie Skoly priamu kontrolu. Napriek tomu, Ze v tomto pripade
ide skor o strukturdlny problém, ktorého riesenie nie je v schopnostiach Skoly samotnej, je
délezité nanho upriamit pozornost, pretoze ide o dlhodoby systémovy problém, s ktorym sa
stretdvaju mnohé skoly na Slovensku. Na to, aby boli Skoly vo vdésej miere schopné praco-
vat s detmi na individualnej baze, je potrebné zamestnat viac pomocnych pedagdgov.

,»No ja citim hlavne od $tatu, Ze ked’ chce robit inkluzivne vzdeldavanie, tak tam
sa vobec nepocita, Ze aj nejakého Specialneho pedagbéga zamestnam. Alebo Ze

59



zamestnam nejakého asistenta, alebo nejakého skolského psycholéga. Podpora
(hlavne finan¢na) chyba.”
(Riaditel’ka Skoly)

Zaroven pritomnost asistentov ucitela je zvac¢s$a limitovana na ¢as oficidlnej vyucby a sko-
la nema personalne ani financné kapacity, aby defom zabezpecila asistenta v poobednej
druzine, ¢i ako vyplavalo na povrch aj pocas fokusovej skupiny s rodiémi, poc¢as skolskych
zaujmovych krazkov. V dosledku tohto st deti so Specialnymi potrebami Casto vylucené
z mimoskolskych aktivit.

Zaver - kde je vola, tam je cesta

Priatel'ska $kola svojim citlivym a individualnym pristupom k detom vytvdra mimoriadne
vzdelavacie prostredie pre vSetkych svojich ziakov. Vedenie Skoly, ucitelia, ako aj pomocni
pedagogicki pracovnici st odhodlani vyucbu prispésobit najlepsiemu zaujmu svojich Ziakov
a nad ramec ucebnej latky im pomoct osvojit si zakladné socidlne zruénosti a poskytnut im
podporu a pozitivne socialne vzory.

Proaktivny pristup k prekonavaniu prekdzok akéhokolvek druhu, efektivna komunikdcia
medzi vedenim Skoly a ucitelmi, presah aktivit Skoly smerom ku komunite a predovSetkym
inkluzivny pristup k praci so ziakmi a ich podpora, to vSetko su priklady dobrej praxe, ktoré
mozu byt inSpirativne aj pre dalsie zakladné Skoly na Slovensku. Viac nez ¢okolvek iné, je
tak pripad Priatel'skej Skoly prikladom toho, Ze ked' je na strane vedenia skoly snaha o zava-
dzanie inovativnych u¢ebnych metdd a inkluzivny pristup vo vzdelavani, cestu k naplneniu
tohto idedlu je vzdy mozné najst.
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Pripadova studia ¢. 2

Privetiva skola v Smoleniciach

Na prvy pohlad obycajna Skola

Zakladna skola v Smoleniciach je na prvy pohlad tplne klasickou vidieckou Skolou. Nacha-
dza sa v mensej dedine s 3 370 obyvatel'mi a je situovana na zapadnom Slovensku priblizne
80 km od Bratislavy. Nepatri medzi najmensSie ani najvacsie na Slovensku, svojim vyzorom
a poc¢tom ziakov sa prakticky od ostatnych slovenskych $kél nelisi. Jej Specifika sa ukazuju
az neskor, po vstupe do sSkoly a po hlbSom pohlade do toho, akych Ziakov Skola vzdelava
a ako sa snazi vyjst v Ustrety tym detom, ktoré by nemohli byt vzdeldvané na inych beznych
zdakladnych skolach.

Zakladna skola ma momentalne 237 ziakov, z ktorych je az 32 individualne zac¢lenenych.
Tymto sa stdva Skola unikatnou oproti ostatnym skolam na Slovensku, pretoze pomerne
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Uspesne vzdelava ziakov, ktori by inak museli nav§tevovat $pecialne skoly pre deti s mental-
nym alebo fyzickym postihnutim.

Skola doposial vzdelavala deti s réznymi zdravotnymi znevyhodneniami - telesnym postih-
nutim, lahkym mentalnym postihnutim, autizmom, Aspergerovym syndrémom, deti s poru-
chami zraku, sluchu, dieta s Downovym syndrémom, rakovinou a podobne. Tymto je $kola
Specifickou, pretozZe obvykle byvaji v beznych zakladnych Skolach zac¢lenené len deti s lah-
kym mentdlnym postihnutim a aj ich integracia je zvy€ajne len formalna. Zacleneni Ziaci
uspesne ukoncuju odborné aj stredné odborné skoly a su zamestnani alebo $tuduju na vy-
sokych skolach (ak im to ich zdravotné znevyhodnenie dovoluje).

Rozmanitost v §kole je velkd, pretoze ju nav§tevuiju aj ziaci odli$nych narodnosti, deti cudzin-
cov (ktoré po nastupe do $koly neovladali dostatocne vyucovaci jazyk) a deti z chudobnych
rodin. To kladie na $kolu velké vyzvy, ktorym sa snazi Celit a robi to pomerne tspesne. To,
aké metddy pouziva a ako sa jej dari, budeme popisovat v tejto pripadovej tadii.

VSetky deti su zapdjané do Skolskych aj mimoskolskych aktivit - zaujmovych krazkov, vystu-
peni, exkurzii, vyletov a Sportovych podujati.

Napriek velkym vyzvam, ktorym Skola Celi, maju ziaci pomerne dobré Studijné vysledky.
V $kolskom roku 2013/2014 viac ako polovica ziakov (54 %) prospela s vyznamenanim a viac
ako 22 % prospelo velmi dobre. Aj v celonarodnych testovaniach sa ziaci Skoly umiestnili
lepsie, ako je celoslovensky priemer. Riaditelka vidi ako problematické prave celosloven-
ské testovanie ziakov, ktoré je postavené na absoldtnych vysledkoch ziakov a nezohladnuje
rozne Specifické potreby deti. Ak Skola vzdeldva deti s réznymi telesnymi alebo mentalnymi
postihmi, nikdy neméze v rebrickoch Gspesnosti ,skérovat” tak vysoko ako $koly, ktoré sa
zameriavaju len na najleps$ich ziakov. Preto sa ani nezameriavaju na najlepsie vysledky, ale
snazia sa, aby kazdé dieta uspelo ¢o najviac v ramci svojich aktualnych moznosti a postva-
lo sa dopredu. To je jednym z indikatorov inkluzivneho pristupu a zaroven jeden z dévodoy,
preco sme skolu zaradili do nasho vyskumu.

... OStatné skoly majii mozno Sikovnejsie deti, lebo neintegruji proste... a ja by
som chcela kri¢at' vSade, ze my sme dobra inkluzivna skola a kadeco... ale este vela
nam do toho chyba a tu to nikoho nezaujima. Tu v Smoleniciach sa to berie ako
samozrejmost.”

(Riaditel’ka skoly)

Skola v Smoleniciach velmi dba o to, aby sa v nej ziaci citili dobre. Stala sa ,Skolou priatel-
skou k detom®, ¢o je ocenenie, ktoré udeluje medzinarodna organizéacia UNICEF pre $koly,
ktoré vytvaraju také prostredie, kde sa kazdé dieta citi bezpecne, dobre, sebaisto a do ktoré-
ho chodi s radostou. Prava dietata st v centre zaujmu. Skola priatelska k detom nielen u&i
o pravach dietata, ale ich aj zije. Nastavuje ramec fungovania vztahov medzi pedagégmi,
detmi, rodi¢mi. Tieto témy su obsiahnuté v siedmich krokoch - kritériach, ktoré je potrebné
splnit na ziskanie titulu Skola priatel'ska k detom.

V napliiani véetkych inkluzivnych cielov §kole pomahaju aj rézni odborni a podporni zamest-

nanci. Uz 11 rokov Skola zamestnava asistentov ucitela, ktori pomahaju ziakom bud’ indivi-
dualne, alebo su pomocnou rukou pre ucitelov. V skole poésobi aj Specidlna pedagogicka,
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ktora je hybatelkou vsetkych aktivit, a bez ktorej (podla vyjadreni v§etkych respondentov
vyskumu), by zac¢lenenie takto rozmanitych ziakov nikdy nebolo mozné. Zaroven v skole p6-
sobi aj Skolska psychologicka. V spolupraci s ostatnymi podpornymi zamestnancami tvoria
tim, ktory umoziiuje defom napinat ich vzdelavacie a aj osobné potreby tak, aby sa mohli
citit zaclenené.

Celkovo v skole posobi 39 ucitelov vratane vedenia Skoly a vychovavateliek. Tak ako vo vac-
Sine slovenskych skol, aj v Smoleniciach prevazuju v ucitelskom zbore Zeny, su tu len Styria
ucitelia - muzi.

Pokojna atmosféra v Skole

Kym v inych $koldch na Slovensku ¢asto pocut krik ucitelov a deti pocas hodin aj prestévok,
v tejto Skole panuje celkom zvlastny pokoj. Ucitelia s detmi hovoria pokojne, na chodbach
citit vzajomny re$pekt a pochopenie. Pozorovanie diania v $kole ukazalo, Ze detom so zdra-
votnym postihnutim pomahaji ostatné deti prekonat fyzické ¢i symbolické bariéry, ktorym
v Skole celia.

DalSou nezvy&ajnou charakteristikou $koly je to, Ze nie je pogas dfia zamknutd. V inych
Skolach su ¢asto népisy , Prosime rodic¢ov, aby nevstupovali do budovy skoly*, tu ni¢ také
nenajdete. Samozrejme, vyvoldva to otazky bezpecnosti Ziakov a potrebu ochranit ich pred
nebezpecenstvom zvonka. Vedenie $koly v su¢asnosti pripravuje zriadenie systému cCipo-
vych kariet, aby rodicia aj ziaci mohli do $koly vstupovat slobodne, ale aby zaroven $kola
bola zabezpecéena.

Ugitelia sa spravaju Ustretovo aj k navstevnikom $koly. Casto sa pri nas vyskumni¢kach
pristavili, predstavili sa a rozprévali o beznom chode $koly, ako aj o detoch. Aj rodi¢ia pocas
fokus skupiny potvrdili lepSiu atmosféru v skole oproti inym Skolam, ktoré poznaju:

... pedagbgovia st komunikativni, tstretovi, po¢lvaji vas, snazia sa vyjst
v Ustrety, pristavia sa pri vas, porozpravaju. Velmi ma prekvapilo, ked’ sme sem
zacali chodit, %e nas zdravili aj deti pred $kolou. Uplne cudzie nas pozdravili. V tej
druhej skole som bol prekvapeny, tam nam nikto neodzdravil. Tam sme mali zakaz
do skoly vobec vstupit. Museli sme byt pred Skolou vonku. Tuto mi pani riaditel’ka
alebo zastupkyna ponukala zloZit sa do kancelarie.”

(Otec dievéatka s Downovym syndrémom, ktory

travi s dietatom cely den v skole)

Nastenky a spolo¢né priestory v $kole patria najma detom. Hlas deti sa odraza v tom, Ze
velku nastenku na medziposchodi tvoria informdacie o pravach deti, zlozeni Ziackeho par-
lamentu a nazoroch deti na rézne oblasti. Cela Skola je pomalovand a vyzdobena pracami
deti. Je zrejmé, Ze tie su pre Skolu centrom pozornosti. A nielen deti, ktoré su najuspesnejsie
a reprezentuju $kolu na roznych sutaziach. Uz len pobytom na chodbéach $koly bolo vidno,
kol'ko zaclenenych deti s roznymi vzdeldvacimi potrebami $kolu navstevuje. Nikto sa nes-
nazi ich pritomnost skryvat, prave naopak. Inkluzivny pristup sa prejavuje aj tym, Ze deti st
v §kole vitané a patria do spolo¢nej komunity.
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Pokojna atmosféra panuje aj po¢as vyucovacich hodin. Pozorovania ukdazali, Ze deti st na
hodindch zvedavé, neboja sa komunikovat, nemaji pocas vyucovania stres. UCitelia dobre
reaguju na ich potreby. PredovSetkym u mladsich deti ucitelia vyuzivaju pohyb a cvicenie
aj poc¢as hodiny, predovSetkym ak sa ukazuje, Ze deti st unavené a stracaju pozornost. Ak
nerozumeju preberanému ucivu, ucCitelia pouzivaju rézne nazorné pomaécky, ktoré deti vel'mi
vitaju. Napriklad ak sa deti ucili rozdelovat slova na slabiky, ucitelka s nimi rapovala a deti
pocas toho tancovali. Na hodinach bioldgie zas ucitel pouzival videoukazky, pricom deti
vstupovali do komunikacie a rozpravali vlastné pribehy z vyletov v prirode.

Ucitelia po¢as rozhovorov poukazovali na to, Ze atmosféra v $kole a aj po¢as vyu¢ovania ma

"y

velky vplyv na celkovu ,pohodu” Ziakov a ich vztah ku $kole:

SAtmosféra v triede je zasadna. Ked sa tak v globdle pozriem na deti, tak ked maji
prijemnit atmosféru, tak pre kazdé dieta je to bezpecné prostredie na to, aby mohlo
prijimat informacie.”

(U¢itelka 1. rocénika)

Nové vedenie, novy vietor

Vedenie Skoly sa do velkej miery vymenilo pred Styrmi rokmi. Dovtedy mala tato Skola podla
viacerych respondentov vyskumu zli povest. Rodicia rad$ej umiestriovali svoje deti do $kal
v okolitych dedinach alebo mestéch. Pristup k detom aj rodicom bol autoritativny, neexis-
toval partnersky pristup. UZ v tom obdobi sa $kola zameriavala na integraciu deti s roznym
znevyhodnenim, ale bolo to len vdaka Specidlnej pedagogicke, ktora v $kole pracovala. Vel-
ka podpora zo strany vedenia v tom ¢ase v $kole nebola pritomna.

Momentalne je vedenie Skoly ostatnymi ucitelmi vnimané ako Ustretové a podporujlce
vlastné napady a zapojenie do réznych aktivit i projektov. Najvacsia zmena, ktord nastala
po prichode nového vedenia, bola prdve popisand atmosféra Skoly. Riaditelka si stanovila
za ciel, aby sa $kola stala priatel'skou ku v§etkym detom, a na tom sa stavia celkovy pristup
k tomu, ako sa skola bude vyvijat. Praca v rozmanitych triedach je velmi naro¢na a vyza-
duje Specificku pripravu a podporu ostatnych pedagégov. Ak su v jednej triede nadané deti
spolu s detmi s autizmom alebo telesnym postihnutim, ucitel musi prispdsobovat vyucbu
v§etkym tymto detom a kladie to na neho zvysené néroky. Velkou pomocou pre ucitelov je
v tomto smere Specidlna pedagogicka a asistenti ucitela, ktori sa intenzivne zap4jaju do vy-
ucovania. Pri Specifickych témach alebo ak vznikne potreba, pracuje Speciadlna pedagogicka
a asistentky s detmi individualne, va¢sinu vyucovania v$ak travia v kolektivoch.

Vedenie Skoly tvori riaditelka, zastupkyne a vedtci predmetovych komisii. Porady sa konaju
pravidelne raz za mesiac. Riaditelka povazuje svojich ucitefov za mimoriadne aktivnych,
preto rozhodovanie prebieha skor tak, Ze vedenie Skoly koordinuje kapacity ucitelov, aby sa
jednak napifial vzdeldvaci plan na najblizsie obdobie, a aby zarovent mohli ugitelia s detmi
realizovat aktivity, o ktoré maju zaujem. Pravidelne prebiehaju aj klasifikacné porady (ty-
kajuce sa vysledkov ziakov) a mnozstvo rozhodnuti je potrebné robit ad hoc, ako sa vyvija
situdcia v Skole.

Na poraddch sa priebezne prerokuva aj za¢lenovanie deti. UCitelia informuju vedenie o prie-
behu zaclenovania a nastavuju sa vzdeldvacie plany a podobne. V pravidelnych obdobiach
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ucitelia referuju aj o tom, nakol’ko bolo dieta skuto¢ne za¢lenené do kolektivuy, riesia sa prob-
lémy, ktoré v danom obdobi vyvstali a navrhuju sa riesSenia.

,Vzdy ked je Sturtroéna porada, riesime tam celu triedu. Obzvlast sa referuje

o zaclenenych detoch, aj o detoch, ktoré nie su diagnostikované, ale maju nejaké

tazkosti. CiZe sa na to upozortiuje a tym, Ze je tam Specialna pedagogicka aj

psychologicka, tak sa vzdy dohodneme, kto si to dieta zoberie do starostlivosti.”
(Specidlna pedagogicka)

Riaditelka a zastupkyna pravidelne navStevuju aj vyucovacie hodiny. Z rozhovorov vyplynu-
lo, Ze je to pomerne formalny proces, ktory vyZzaduje slovenska legislativa. Na Slovensku sa
eSte stale vnimaju takéto navstevy viac ako kontrola ucitelov, nez ako prinosna spéatna vaz-
ba. Toto je oblast, kde by bolo potrebné zmenit celkovy pristup a nastavit procesy vzajomnej
podpory medzi ucitelmi tak, aby smerovali jednak k lep$im vztahom v triede, ale aj k napre-
dovaniu ziakov a zvySovaniu inkluzivnosti §kél. Momentalne si ucitelia poskytuju viac-menej
neformalnu podporu - ti, €o ucia rovnaké predmety alebo rovnaké triedy, si vzdjomne poma-
haju. Skola véak doposial nevytvorila komplexny mechanizmus vzdjomnej podpory medzi
ucitemi a dalS§imi odbornymi zamestnancami.

Zaostrené na ucitel’ov

Ucitelia st nepochybne jednym z najddlezitejSich faktorov, ktoré vplyvaju na inkluzivny pri-
stup v akejkolvek skole. To, ako sa k detom spravaju, ako k nim pristupuju a aké metddy
vzdeldvania pouzivaju, ma velky vplyv na to, ¢i budu vSetky deti zapojené do vzdelavacieho
procesu efektivne.

V pripade skoly, akou si Smolenice, teda $koly, ktorti navstevuje pomerne vela individual-
ne zaclenenych Ziakov, to plati dvojnasobne. Ak ma ucitel/ka v triede niekolko Ziakov so
$pecidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami, musi prisposobit sposob vyucby kazdému
Ziakovi individualne.

Specialna pedagogicka sa snazi identifikovat vzdelavacie potreby deti ¢o najskér, uz na pr-
vom stupni, aby tzv. podchytila dieta v o mozno najniz§om veku. Casto sa stdva, Ze nasta-
vené ucebné plany sa musia prerusit a je potrebné okamzite zareagovat na vzniknutu situ-
aciu a venovat sa prave dietatu, ktoré to momentalne najviac potrebuje. VyZaduje to velku
flexibilitu prace a navyse aj dobru koordinaciu s ostatnymi ucitelmi.

Tato ugitelka v praci s detmi pouziva aj roézne $pecialno-pedagogické metédy. Co véak ona
povazuje za dolezité, je motivovat a ocenit dieta za akykolvek pokrok. Délezité je, aby dieta
pocitovalo Uspech a aby aj ostatni Ziaci videli, Ze za¢lenené dieta napreduje. Preto sa snazi
ocenovat dieta nielen pred nim samym, ale aj v ramci triedy, do ktorej dieta normalne patri.
Ocenovat dieta znamena nielen ohodnotit objektivne vedomosti, ktoré dieta nadobudlo, ale
predovSetkym pokrok, ktory urobilo. Tu bola $peciadlna pedagogicka ostatnymi respondent-
mi vnimana ako velmi Uspesna:

,Ona presne vie, kol’ko ma na dieta zatlacit. To nevie kazdy ucitel. Je to uspech,
Ze (zac¢lenené) dieta dokaze pisat ovela krajsie, ale oproti normalnemu dietatu je
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to stdle katastrofa. A ako ho ma ona ohodnotit? Ved on urobil obrovsky pokrok
v rdmci samého seba.”
(Riaditel’ka skoly)

Zaroven pri vzdeldvani je dolezité pytat sa aj na nazor dietata a spolu s nim vymysliet spo-
soby, ako pristupovat k uc¢eniu:

,Vela s nimi takto komunikujem. Pytam sa ich na ich nazor, ako sa im darti, ako oni
vnimaju, ¢o sa im dart, ¢o maji nové vseobecne v Zivote, lebo proste Zivot naozaj
nie je len o Skole. A tak sa snazim pytat, ¢o maji nové.”

(Specidlna pedagogicka)

Zaclenené deti maju vypracovany individualny vzdelavaci plan. Niekedy maju zredukované
ucivo, niekedy len iné metddy vysvetlovania uciva. Individudlny plan sa neustale prispéso-
buje. Preto aby Skola mohla byt inkluzivna, je potrebné aj inkluzivne nastavenie a pristup
vSetkych ucitelov, nielen odbornych zamestnancov, ktori sa venuju zaclenenym detom.

Viaceri respondenti, najma vedenie skoly poukazovali na to, ze ucitelia v tejto Skole st velmi
aktivni a snaZzia sa prispdsobovat svoj pristup potrebam deti. Nie vzdy sa to dari a Casto to
zavisi od konkrétneho ucitela a jeho/jej ochoty. V sucasnosti je obsah uciva, ktory maju Ziaci
prebrat, extrémne narocny a ucitefom nezostava dostatok ¢asu venovat sa témam podrob-
ne a navyse riesit v pripade potreby aj akttne vznikajuce problémy. To respondenti vyhodno-
tili ako jeden z najvacsich minusov slovenského vzdelavacieho systému. Ak sa aj deti zacnu
viac zaujimat o ucivo, nie je dostatok ¢asu prebrat vsetko. Pri zaclenenych Ziakoch je to este
o to komplikovanejsie, Ze pre nich je potrebné volit iny pristup.

... chcela som im porozprauat o tréjskej vojne, o krasnej Helene, mala som
pripraventl prezentaciu na interaktivnej tabuli a uz ked’ sme sa rozpravali -
nestihla som napisat' poznamky. Proste zarozprdvali sme sa. Deti sa pytali, cheeli
vediet, preco vect boli tak, ako boli... No a nestihla som zopakovat ucivo, napisat
pozndmky a keby prisla inspekcia, tak mam zle.”

(Riaditel’ka skoly)

Z vyskumu vyplynulo, Ze to sa dari predovSetkym na prvom stupni, kde jedna ucitelka uci
vSetky predmety a ma teda vytvoreny velmi osobny a déverny vztah so vSetkymi svojimi
ziakmi.

,Netvrdim, Ze by sa ni¢ nedalo zlepsit, ale ucitel’ky st naucené robit, a maju akoby
taku déveru aj v nieco nezname a prijimaju to ako vyzvu.”
(Zastupkyria skoly)

To sa ukdazalo aj v rozhovore s ucitelkou prvého ro¢nika a po¢as pozorovania v druhom roc¢-
niku. Ucitel'ky si uvedomovali, Ze deti st r6zne a musia sa prispdsobovat ich potrebam. Nie-
ktoré deti vyzaduju viac pohybu ako iné, a preto je potrebné striedat aktivity, aby to vyhovo-
valo vSetkym. Ako Uspesna sa ukazuje aj skupinova praca. Deti si v nej vytvaraju partnerské
vztahy a ucia sa navzdjom sa pocuvat a re$pektovat.
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»Dieta musi byt'v takej rovine, aby mohlo vnimat, aby nebolo ustrachané, lebo
potom sa zablokuje. A je tam vel'mi vela takijchto deti, ako malicko sta¢i a clovek si
ant neuvedomuyje, ¢o spravil a vidim na 1iom, Ze je zablokované.”
(Ut¢itelka 1. ro¢nika)

Aj pozorovanie na hodine potvrdilo zistenia z rozhovorov. Ucitelka druhého ro¢nika do vel'kej
miery reflektovala potreby deti a prispdsobovala im vyucovanie. Deti pracujic v skupinach
sa intenzivne zapdjali a s nadSenim reagovali. Zaujimavé bolo aj sledovat sposob zap4éjania
individualne integrovaného dievCatka s mentalnym postihnutim. Urcitd ¢ast hodiny Zuzka*
sedela v samostatnej lavici a mala vlastné aktivity na zaklade individualneho planu. Tie v§ak
boli nastavené tak, aby sa v kone¢nom désledku napojili na pracu ostatnych deti.

,Zuzka nam zatial’ pripravi slova, s ktorymi budeme pracovat.”
(Ut¢itelka 2. ro¢nika)

Ked' Zuzka dokoncila svoju préacu, sadla si do skupiny k ostatnym detom a dalsia ¢ast vyu-
Covania prebiehala spolo¢ne s ostatnymi. Bolo vidiet, Ze ucitelka méa hodinu a jej ciel dobre
pripravené a Ze zapaja vSetky deti. To, Co sa deti naucili na hodine prirodovedy, pouzivala
ucitelka aj na nasledujicej hodine slovenciny, ¢im si zaroven opakovali naucené. Deti sa
Casto pohybovali po triede, cely priestor bol maximalne vyuzity na rézne aktivity. Z pozoro-
vania bolo zrejmé, Ze deti ucenie bavi a nemaju stres.

Aj rodicia na fokusovej skupine potvrdili, Ze pristup ucitelov k individualne za¢lenenym de-
tom je priatel'sky a otvoreny. V pripade dievCatka s Downovym syndromom ucitelka mate-
matiky konzultovala s rodi¢mi metédy vzdeldavania zaclenenych Ziakov:

»Mria napriklad prekvapila pani zastupkyta. Pani zastupkyna uc¢i Majkus°
matematiku. A ako sme prichadzali vlastne zo zaciatku sem, ten prvy 6smy rocnik,
ked zacala chodit, tak sa nas pytala, ako sme ju ucili. Ju to zaujimalo z odborného
hladiska, lebo ma také deti, ¢o asi budil potrebovat pridat v matematike a nevie im
to nejako vysvetlit. Zase ona ndm vysvetlovala, aké pouziva metédy. Tak som jej

doniesol také pomocky, ¢o som mal vyrobené.
(Otec zaclenenej ziacky)

Napriek spominanym pozitivam eSte stale existuju viaceré oblasti, kde pristup ucitelov nie
je velmi inkluzivny. Predov§etkym na druhom stupni je podla viacerych respondentov dost
ucitelov, ktori este stdle pouzivaju metddy, ktoré v sicasnosti uz nereflektuju vzdelavacie
potreby deti. Riaditel'ka sa vyjadrila, Ze by Skola potrebovala odbornu podporu zvonka - nie-
koho, kto by im vyhodnotil metédy a formy vzdelavania u vSetkych ucitelov.

Zaostrené na ziakov

Identifikdcia Ziakov so $pecidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami prebieha réznym spo-
sobom. Niektoré deti prichadzaju diagnostikované uz z materskej Skoly alebo ich potreby

49 Meno dievéatka bolo z dévodu zachovania anonymity zmenené
50 Meno dievéatka bolo z dévodu zachovania anonymity zmenené
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maju rodicia zmapované poradnami uz pred nastupom do Skoly. V inych pripadoch tieto
potreby zacinaju identifikovat ucitelia v nizkych ro¢nikoch zékladnej $koly.

»Tak povdcsine je to uz v prvom alebo druhom rocéniku, kedy ucitel zbada, Ze

dieta napriek tomu, ¢o on robi (Ze pracuje individudlne s dietatom) nenapreduje,

nedosahuje nijaky pokrok alebo sa tam objavuju nejaké jasné priznaky poruchy.”
(Specidlna pedagogicka)

Tym, Ze sa $kola stala znamou svojou ochotou prijimat do beznej $koly aj deti, ktoré by
za inych okolnosti navstevovali Specialnu Skolu, obracaju sa na riaditelku alebo Specidlnu
pedagogicku rodicia, ktori by dieta chceli do $koly zaradit. Vyjadrovanie vlastného nazoru
povazovala Specidlna pedagogicka za najvacsi uspech a zaroven silnu stranku individudlne
zacClenenych deti.

»Zaclenené... uréite som hrda na to, Ze tiez vedia vyjadrovat svoj ndzor, Ze vedia sa
uz samé ozvat, samé pripomentit veci, samé neboja sa aj ucitelovi vlastne povedat,
Ze toto a toto vidia inak, alebo toto a toto vlastne sme sa dohodli...“
(Specidlna pedagogicka)

Ak je detom prejavena dovera, dokazu dosiahnut velké Uspechy - aj také, ktoré by od nich
pred tym nikto neocCakaval. Pri zaclenenych detoch na smolenickej $kole to plati niekolko-
nasobne. Deti s komunika¢nymi bariérami vdaka tejto dovere dokazali riesit svoju situaciu
tym, ze sa ozvali a komunikovali. Chlapec s aspergerovym syndrémom vdaka vlastnej hu-
Zevnatosti a dovere napisal vysledné testy (tzv. Monitor) lepsie, ako zdravé deti. DievCatko
s downovym syndrémom reprezentuje Skolu v plavani.

Skola kladie Goraz va&si déraz aj na samotny hlas deti. Ako sme spominali, prave tymto sa
odliSuje sucasné vedenie Skoly od toho predchadzajiceho. Kultdra komunikacie s rodi¢mi aj
s detmi sa vyrazne zmenila, a citit to aj na dovere deti a rodicov voci ucitelom.

Metody, ktoré ucitelia (v nasom vyskume) pouzivaju, do velkej miery reflektuju potreby roz-
nych deti bez ohladu na to, Ci su zaclenenég, alebo nie. Na matematike ucitelka pripravuje
pracovné listy pre rozne skupiny deti tak, aby odrazali ich momentalne schopnosti.

Nie vSetci ucitelia sa vS§ak zameriavaju na zaclenené deti alebo vnimaju pozitivhe aspekty
rozmanitosti deti. Jeden z respondentov poukazal na to, ze silnou strankou Skoly je to, Ze sa
tam daju najst vynimocne chytré deti a na tie sa on predov$etkym sustreduje.

»e. @k mam tam napr. Ziaka, ktory sa nepotrebuje ucit. On to pochopi na hodine.
On aj povie: ,Ja sa ué¢im na hodine’. Tak ked som sa rozpraval s mamou, tak som
povedal, Ze on ma na viac a ze ho budem aj viest, tak teraz sme boli spolu na
olympiade - geografickej zasa. Tam som povedal matke aj jemu. Teda jemu som to
dal prikazom: Jozko?, ty sa tu nudis - on Ze je aj o rok, mal byt starsi o rok - tak
v poriadku, ty sa tu nudis, tieto vect, ale tie dvojky by st niektoré nemusel mat, lebo
to je naozaj len lenivost.”
(Ucitel, 2. stupert)

51 Meno chlapca bolo z dévodu zachovania anonymity zmenené
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Najinkluzivnejsi pristup vSak prejavila ucitelka prvého rocnika, ktora pocas rozhovoru ne-
ustdle poukazovala na to, ze $kola pristupuje a mala by pristupovat ku kazdému dietatu
individualne. Tym, Ze ide o dedinsku $kolu, ucitelia vedia o kazdom dietati dost vela vratane
toho, kedy ma dieta urcité problémy. Zaroven, dokazu najst na kazdom dietati nie¢o pozi-
tivne:

»Deti st dobré vo vSetkom. len treba ndjst ti spravnu stranku, lebo kazdé v niecom
vynika. Teraz je to tak, Ze deti maju Siroky rozhlad. S kazdym sa mézete rozpravat
na nejakt tému. Vie sa chytit.“

(Ut¢itelka, 1. rocénik)

Vzt’ahy medzi ucitel’mi a Ziakmi

Pristup ucitelov k detom ma vplyv na vzajomné vztahy a celkovi atmosféru v $kole. Ucitelia
by podla viacerych respondentov vo vyskume mali byt predovsetkym vzorom pre Ziakov.
Deti sa uz odmalicka ucia predov§etkym napodobriovanim, a je tazké oc¢akévat dodrziavanie
pravidiel vtedy, ak to nevidno u samotnych ucitelov.

V pripade zac¢lenenych deti to ma este vyraznejsi vplyv predovsetkym na modelovanie vzor-
cov spravania v SirSej spolo¢nosti. Najma preto je dolezitd integrécia tychto deti do beznych
zdakladnych skél, kde sa stretavaju s velmi rozmanitymi uc¢itelmi a zaroven aj s rozmanitymi
Ziakmi a ucia sa tak vytvarat si k nim vztah.

Specialna pedagogicka vyjadrila velmi zaujimavy nazor v suvislosti s tym, aké délezité je
spravanie ucitelov vo¢i Ziakom ako rolovy model pre za¢lenené deti:

,A toto vidim aj vo vztahu k zac¢lenenym detom, Ze velakrat nevedia, ako sa maju
spravat a ¢i maju ostatnym detom len ustupovat a vsetko im len odobrit... a potom
ked vidia nas, Ze im davame isté limity, Ze sa nebojime otvorenej komunikacie,
Ze im dame priestor, aby sa vyjadrili, tak potom toto st také zrucnosti, ktoré
napodobriuji.”

(Specidlna pedagogicka)

Celkovo ucitelia vnimaji samych seba vo vztahu k Ziakom ako sice velmi prisnych, ale res-
pektujicich a poc¢uvajucich. Maju voci ziakom pomerne vysoké poZziadavky a dbaji na dodr-
Ziavanie stanovenych pravidiel.

Pri vztahu ucitelov k Ziakom je déleZité aj to, aby sa Ziaci necitili zaskatulkovani ako ,ne-
schopni, vyrusujici, trublemakers” alebo naopak, ako ,vzdy pripravent, dobri Ziaci a po-
dobne“. Tomu sa da zabranit tym, Ze si uCitelia v§imaju aktualne vykony alebo sprévanie
Ziakov a hodnotia toto konanie a nie ich osobnost:

»Je dolezité prejavit taky respekt dietatu, aj ked’je prave drzé alebo zlé... Ty sa
teraz sice nespravas ku mne slusne, ale moj postoj je to a to. Teraz musim vyvodit
dosledky z tvojho konania. A velakrat vidim, Ze sit na to zvyknuté, lebo ich to
zabrzdi.”
(Specidlna pedagogicka)
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Aj dal$i ucitelia vnimali samych seba ako velmi naro¢nych voci detom. Svoju naro¢nost
vs§ak vysvetluju snahou identifikovat potenciél deti a dbat na to, aby bol v ¢o mozno najvac-
$ej miere vyuzity. Citia, Ze maju voci detom autoritu, ktor( deti aj reSpektujd (,vy st tu viete
urobit poriadok® - zastupkyna skoly).

Dbanie o prisne dodrziavanie pravidiel vSak podla pozorovania v Skole vedie k dobrej atmo-
sfére, ktori sme videli na chodbach aj po¢as vyucovania. Ucitelia dokdazali reagovat bez
kriku a na detoch bolo vidno, Ze nemali strach.

Deti poc¢as neformalnych rozhovorov vnimali roznych ucitelov rozne. Ked' v ramci nasho vy-
skumu kreslili, Co sa im v Skole paci a Co nie, v zaverecnej diskusii spominali ucitelov, ktori
su prili$ prisni a neda sa s nimi dobre vychadzat.

Otec zacleneného dievcatka v§ak pristup ucitelov vocCi svojej dcére s Downovym syndroé-
mom popisal pomerne jednoznacne:

»Muyslim, ze uditelia st prijemni. Velmi... isli sme okolo skoly, kde chodila predtym
a Simonka hovori: ,Tatino, tu neodbocuj.‘ A ked’ sa manzelka opytala preco, tak
odpovedala, Ze st tam zli uéitelia. Toto povedala po dvoch rokoch, ¢o tam uz
nechodi.”
(Otec zaclenenej Ziacky)

Vzt’ahy Skoly, rodicov a komunity

Hlas rodicov v §kole sa vyrazne zmenil po tom, ¢o sa zmenilo vedenie $koly pred niekolkymi
rokmi. Rodicia sa Coraz viac ozyvajl, maju moznost ovela viac komunikovat s ucite/mi, a ti
sa aj obracaju na rodicov, ked je potrebné nieco riesit so ziakmi. Podla slov riaditelky bolo
potrebné Uplne zmenit kultdru komunikéacie s rodi¢mi. Predtym existovalo vela intrig, veci
riesili rodicia s ucitelmi na chodbach alebo pocas vyucovania.

»Takze toto mi vlastne trvalo doteraz. Ked pride rodi¢, nedavam si ho cez
vyucovanie, ani rano, ale poobede. Stretneme sa v kancelarii a riesime veci.
Nepreberat Ziakov na chodbach. Toto bolo asi také najhorsie pre mna, ¢o tu bolo.
Kym sa vébec nastavili, Ze je nejaka kultiira v skole.”
(Riaditel’ka skoly)

Neformalne vztahy st postavené na tom, ze $kola sidli v pomerne malej dedine, kde sa mno-
hi poznaju. Rodicia vedu v Skole krizky zaujmovej ¢innosti, sami vymyslajd rézne aktivity, do
ktorych by sa mohli Ziaci aj ucitelia zapajat, niektori sa zapdjaju aj do projektov, ktoré skola
realizuje.

,Ano, tuto ihrisko postavili, ten matersky klub zaloZili, viem, Ze proste chodia aj na
rézne aktivity, chodia aj fotit, aj tak st... ja nie som na mnohych tych aktivitach
pritomna tym, Ze teraz tu uz ani nebyvame v Smoleniciach, Ze aj uz teda tu nemam
deti. Ale ked’ som mala tu deti, tak som videla, aj ja som bola jeden z takych
iniciatorov, Ze som pozyvala rodic¢ov, pytala som sa, ¢i nechcit pomoct. A zas ked’ aj
ja viem, tak aj ja vlastne tych rodicov iniciujem, pytam sa.”

(Zastupkyria skoly)
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Rodicia navstevuju aj otvorené hodiny, predov§etkym na prvom stupni sa zapdjaju do vy-
uCovania pomerne Casto, lebo si v intenzivnejSom vztahu s ucitelkou a deti st eSte malg,
vztahy emocionélnejsie.

Tak ako su v $kole rozni ucitelia, st rozni aj rodi¢ia. Niektori si vedia vytvorit navzajom
partnersky vztah a komunikuju tak, aby to bolo v prospech dietata. Ini zas vidia $kolu ako
nepriatela a vstupuju do vzajomnej interakcie vzdy konfliktne. Specialna pedagogicka to
zhodnotila tak, ze ide o rodi¢ov, ktori maju potrebu na ukor ostatnych urcovat, ako $kola
bude fungovat.

»Pokial my nebudeme s tym rodi¢om hovorit, my ho nikdy nedokdzeme pochopit,
my nikdy nepochopime to dieta, lebo rodic¢ovi sa nie¢o méze javit tiplne inak ako
nam. My sa musime spoznavat’ a rozpravat sa.“
(Zastupkyria skoly)

Pre vzajomny partnersky vztah rodiny a $koly je dolezité, aby v konflikte neslo o ,vitaza“. Pre
dieta je vzdy najdolezitejSie, aby sa naslo spolo¢né rieSenie problému.

Rodicia na fokus skupine vnimali vztahy s ucitelmi ako dobré. Ak maju rodicia nejaké pozia-
davky, st ochotni vyjst v Ustrety a komunikovat o v§etkom, ¢o sa tyka deti. Povazuju ich za
zodpovednych voci detom a tolerantnych. Ak ucitel'ka vidi, Ze dieta za¢ina stagnovat, zavold
si rodi¢a a nekonfliktnym spésobom sa snazia prist spolo¢ne na pri¢inu problému a najst
spolocné rieSenia.

Rodicia a ucitelia nie su jedinymi aktérmi, ktori vplyvaji na fungovanie skoly. Tym, Ze tato
Skola je zapojena do mnozstva réznych projektov, spolupracuju aj s roznymi organizaciami
z okolia. Pomerne intenzivna spolupraca je nadviazana aj s obcou. Takéto aktivity su velmi
pozitivne vnimané ucitelmi, niektorymi rodi¢mi, ale predov§etkym samotnymi detmi. Kaz-
doro¢ne sa kona Ziacka konferencia, kde deti prezentuji rézne prispevky. Dolezité je, Ze
do tejto konferencie si zapojené aj zaclenené deti. Pre nich ma Specidlny vyznam, ak maju
moznost prezentovat svoje Uspechy spolo¢ne s ostatnymi detmi.

Rodi¢om na fokusovej skupine v§ak chybalo este viac komunitnych aktivit.

Nie vSetci rodiCia su v§ak natol'ko aktivni, aby sa do podobnych akcii zapajali. To si uvedo-
movali aj rodicia, ktori sa zi¢astnili na fokusovej skupine. AvSak stéle chyba lepsia platfor-
ma na vzajomnu komunikaciu medzi detmi, u¢itelmi a rodi¢mi o veciach, ktoré by sa v kole
mohli zlepsit.

Go funguje a ¢o eSte chjba

Ned4 sa jednoznaéne povedat, e $kola v Smoleniciach napina vsetky prvky inkluzivneho
vzdeldvania. AvSak rozhovory s ucitelmi, vedenim aj rodi¢mi poukazali na to, ze rozhodne
je na spravnej ceste. DéleZitym impulzom bolo rozhodnutie $koly byt priatel'skou k detom
a zaClenovat aj tie, ktoré by za inych okolnosti boli vzdeldvané v $pecidlnych skolach. Roz-
manitost Ziakov v $kole umozniuje vytvarat atmosféru spolo¢nej komunity a ¢oraz vacsie
zapdjanie dalSich aktérov.
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Mnozstvo projektov, do ktorych sa Skola zap4ja, je dalSim z indikatorov progresu a snahy
menit veci k lepSiemu. Aj zaclenené deti, deti s réznymi poruchami ucenia alebo so zdravot-
nym znevyhodnenim maji moznost prezentovat sa ako sticast komunity $koly. Tieto deti st
naplno zapojené do véetkych aktivit a pozorovanie v $kole ukazalo, ze vztahy medzi beznymi
a zaclenenymi ziakmi su velmi dobré. Deti si navzajom pomahaju a snazia sa ostatnym spo-
luziakom vyjst v Ustrety. K dobrym vztahom v $kole prispievaju aj tzv. projektové dni, kde sa
stretndt vSetci ziaci a ucitelia a vytvoria si tak spolo¢ny priestor na vzdjomné spoznévanie
sa a vytvaranie vazieb. Deti napriklad pocas jedného Skolského roka pisali spolo¢ny Skolsky
roman.

Rodicia ako dobry aspekt Skoly vnimali aj webstranku, ktorou sa Skola prezentuje. Rodi-
¢ia tam najdu vSetky informécie o fungovani $koly, mézu prostrednictvom nej komunikovat
s ucCitelmi, je pravidelne aktualizovand. Na stranke sa daju najst aj rézne cvicenia, testy,
aktivity, ktoré mézu rodi¢ia doma robit s detmi.

Respondenti véak identifikovali aj viacero oblasti, ktoré by este bolo potrebné zmenit a zlep-
Sovat. Podla $pecidlnej pedagogicky obcas chyba doslednost v aktivitach. Ak dojdu ucitelia
spolu s rodicmi k istym dohodam alebo navrhom na zlepSenie, nie vzdy sa to dotiahne do
konca. Mnozstvo byrokratickej zataze kladenej na ucitelov a tém, ktoré maju prebrat, by sa
malo eliminovat v prospech ¢asu venovanému detom, mediécii konfliktov, budovania vzta-
hov ¢i diskusiam.

Riaditel'ka sa pokusila ziskat finan¢né prostriedky na realizaciu projektu ,Re$pektovat a byt
reSpektovany”, ktory mal byt zamerany na vzajomné vztahy medzi u¢itelmi a Ziakmi, rodic-
mi, detmi navzajom a podobne. Avak vzhladom na poziadavky ministerstva (ktoré vyzadu-
je ovela vacsiu cielovu skupinu pri realizacii projektov, ¢o sa vzhladom na nizsi pocet ziakov
nedalo uskutoc¢nit), projekt $kola nakoniec neziskala.

Celkovo je mozné konstatovat, ze vdaka osobnostnému nastaveniu niektorych ucitelov a ve-
denia $koly sa tato Skola dé naozaj nazvat ,Vitajicou $kolou“. Ide o Uplne beznu vidiecku
Skolu, ktora len vdaka svojim aktivitam a velkej ochote zamestnancov ziskava ziakov, kto-
rych ostatné skoly nechcu.

Skole véak chyba ocenenie a podpora zriadovatela (obce), $tatu (ministerstva) a niekedy aj

rodi¢ov. Dostatocna podpora by umoznila $kole sa este viac rozvijat a motivovala by ucite-
lov zapdjat sa do dal$ich aktivit a mat radost zo svojej prace.
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Pripadova studia ¢. 3

Skola pod hradom v Krasnohorskom Podhradi

Zakladné informacie o obci a Skole

Zdakladna skola na Pokrokovej ulici v Krasnohorskom Podhradi je jednou z dvoch miestnych
$kol. Nachddza sa pod zdmkom zo 14. storocia, na ktory je vyhlad priamo zo Skolskych tried.
Skola je umiestnend v piatich pavilénoch a navstevuje ju celkovo 242 Ziakov, z ktorych su
takmer v$etci bilingvalni (rém¢ina a slovencéina), alebo trilingvalni (rém¢éina, slovencina, ma-
darcina). Zakladna skola na Pokrokovej ulici je jedinou zékladnou skolou, v ktorej je vyu¢ova-
cim jazykom slovencina, zatial ¢o v druhej skole v obci je vyu€ovacim jazykom madarcina.

Skola vzdy bola tradi¢nou miestnou vzdeldvacou institiciou, ktora prijimala vsetky deti
z obce Krasna Horka, ktorej populdciu v sucasnosti tvori 40 % obyvatelov slovenskej a 60 %
obyvatelov rdmskej narodnosti (z tychto asi % Ziju v miestnej osade). Vacsina deti z majorit-
nej ndrodnosti v§ak denne dochadza do nedalekej Roznavy (vzdialenej menej ako 10 km) pra-
ve pre skuto¢nost, Ze si rodi¢ia mézu vybrat $kolu, ktord bude ich dieta navstevovat. Z tohto
doévodu, hoci v minulosti Skolu navs$tevovali Ziaci pochadzajuci z rozliéného jazykového a et-
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nického prostredia, je v suCasnosti drviva vacsina ziakov skoly romskeho pévodu. Okrem
toho je dalsim dévodom masivny odchod zZiakov z majority (tzv. white flight fenomén).

,Asi pred 15 rokmi sme dostali ako prva skola v regiéne podporu — projekt
Nevidme vsetko ¢ierno-biele z Nadacie otvorenej spolo¢nosti, to bolo zamerané aj
na inkliiziu. Ja som bol aj s kolegyriou z Bratislavy v Sofii, tam bol vel'ky kongres
mladych ludi z réznych krajin vjchodnej Eurdpy, ja som bol jediny zo Slovenska.
Vtedy sme mali pomer 60 ku 40, vtedy sa dalo hovorit o inklizii. Snazili sme sa,
nemali sme tu triedy romske-nerémske. (...) Mame radosti aj starosti a nikdy sme
neboli dokonali a ani nebudeme, ale ucitelia by si zasluzili pozornost od Statu, od
ministerstva, aby videli, v akych podmienkach makaju ti ludia.”

(Riaditel skoly)

Vzt’ahy medzi Romami a Neromami a Skola

Vztahy v obci Krasnohorské Podhradie narusila v roku 2012 udalost, pocas ktorej velka ¢ast
zdmku Krasna Hoérka vyhorela. Z poziaru usvedgili dvoch rémskych chlapcoy, ktori sa hra-
li s ohfnom v suchej trave. Poziar zamku sa odvtedy zobrazuje ako narodna tragédia a je
spojena so silnymi protirdmskymi konotdciami. Eskalaciu nendvisti vo¢i miestnym Rémom
(a Rdbmom vseobecne) este posilnila pritomnost extrémne pravicovej strany Ludova strana
Nase Slovensko na ¢ele s Marianom Kotlebom (ktory je v stic¢asnosti predsedom Bansko-
bystrického samospravneho kraja). Strana v obci kazdoro¢ne organizuje demonstraciu ako
pripomienku tejto udalosti. Posledna demonstracia z roku 2015 mala v§ak len malu Gcast,
¢o pramenilo aj zo straty zaujmu obyvatelov Krdsnej Horky.

Zatial ¢o poziar zamku narusil vztahy v obci, vedenie $koly zareagovalo velmi dobre svojou
snahou chranit Ziakov $koly pred nenavistou a distancovalo sa od protirdmskych nalad na-
mierenych voci ich ziakom.

»Napriek tomu hradu, ¢o vidite vypaleny, Kotlebovi, napriek vSetkym tymto
zaleZitostiam, ja si myslim, Ze spolupraca v minulosti tu nebola zIa. Urdite sa to
zhorenim strechy hradu natriestilo, skazili sa tu vztahy, (...) my tu musime byt stdle
spolu a musime hladat, ako riesit kazdodenné problémy, nielen tie vicsie, ale aj
tie detailnejsie. A deti by si to nemali odniest, urcite, ani za svojich rodicov, ani za
politiku, ktora sa tu Zivi a realizuje, pretoZe ak sa niekde vyssie, na Statnej trovni
tieto problémy zanedbavaju a dlhodobo sa neriesia, alebo sa neriesia tak, ako by sa
mali, nie je tam efekt. A deti si to potom odnesu, zialbohu, tak ¢i onak.”

(Riaditel skoly)

Skola navy$e zorganizovala podujatie, ktoré v sebe nieslo silné symbolické posolstvo — Ziaci
a ucitelia sa snazili vytvorit ,ziva retaz” od skoly k hradu a vysielat tak dobru energiu k re-
novacii zamku:

»,Ked sa spalil hrad, spravili sme Zivil retaz zo Ziakov, poslali sme energiu odtial

az po hrad. To si viete predstavit, Zivtl retaz z nasich Ziakov sme pospdjali od
Skoly az po branu hradu, nie vSetko sa podarilo podla predstav, chceme to potom
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zopakovat, ked’ sa obnovi hrad, Ze znovu dodadme energiu, také memento, aby sa to
neopakovalo.”
(Riaditel skoly)

Organizacia vyucovania

Skolské vyuéovanie sa uskuto€fiuje v piatich pavilénoch (vratane vnitornych a vonkajsich
$portovych zariadeni), v triedach od 0. po 9. roénik. Skola ma aj jednu $pecialnu triedu asi
pre 16 Ziakov s réznym postihnutim. Asi 15 Ziakov s postihnutim (s psychosocidlnym postih-
nutim alebo ¢iasto¢nou nedoslychavostou) je integrovanych do beznych tried. V triedach
pracuju Styria asistenti ucitela (dvaja st financovani prostrednictvom statnych dotécii), dva-
ja z nich posobia v nultom ro¢niku.

Dve triedy nultého ro¢nika st uréené pre deti, ktorym sa este neodporica nastupit do prvej
triedy. V nich sa zacina vzdelavaci proces predovsetkym pre nedostatok predskolskej vy-
chovy. Okrem toho je v obci nedostatok miest v materskej Skole, €o je aj systémovym prob-
lémom celej krajiny.

Niektoré deti sa musia naucit slovenc¢inu ako svoj druhy jazyk. Nulty ro¢nik im ma preto
so slovencinou, ktoré je v $kolach oficidlnym vyucovacim jazykom, poméct. Prave z tohto
dovodu je podla ucitelov nulty ro¢nik prinosny - tito ziaci su podla nich lepSie pripraveni na
vstup do prvého ro¢nika, a to dokonca aj v porovnani so ziakmi, ktori predtym navstevovali
matersku skolu. Napriek tejto skutocnosti v§ak nulté ro¢niky byvaju kritizované ako forma
segregacie romskych deti (ktoré ako jediné navstevuju tento typ tried), ktoré nésledne trva
pocas celej dochadzky v zakladnej skole. No ked'Zze takmer vSetky deti navStevujuce zaklad-
nu Skolu v Krasnohorskom Podhradi maju romsky pévod, spominany problém oddelovania
nie je v tejto Skole pritomny.

Asistenti ucitela, ktorych tlohou je pomahat ucitefom pri vzdeldvani ziakov pochadzajtcich
zo znevyhodneného prostredia, taktiez pomahaju pri vzdelavani ziakov s postihnutim integ-
rovanych do beznych tried. Napriek tomu je potrebna vacsia pomoc pri uspeSnom vzdela-
vani a zaradovani vSetkych deti s postihnutim a so Specialnymi potrebami do beznych tried,
bez nutnosti vytvarat pre ne $pecidlne triedy, aj ked sa m6ze zdat, Ze oddelené vzdelavanie
je pre ucitelov i ziakov vyhodnejSie.

Atmosféra v Skole

Zéakladna skolu v Krasnohorskom Podhradi mozno charakterizovat ako Skolu s priatel-
skou atmosférou, rozsiahlymi zelenymi plochami, $portovymi zariadeniami a otvorenymi
priestranstvami (Co je skuto¢nym prinosom $§kol v mensich mestach). Pocit spolupatric-
nosti dotvaraju velmi priatel'ské vztahy medzi ucitelmi, asistentmi a vedenim $koly. VSetci
ucitelia, asistenti i clenovia vedenia $koly ocenujui vzajomné priatelské vztahy, otvorenost
a vzadjomnu podporu.

,Ono ked’ ¢lovek rano pride do kolektivu, kde ma aj priatelov a vie sa aj

vyrozpravat, aj ho podrzia, tak to je super.”
(Vijchouvna poradkyria a ucitel’ka)
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»Muyslim si, Ze celkovo takto mbzem hodnotit, Ze toto je dobra skola, by som
povedala. Aj spolupraca s rodicmi, aj s asistentmi, aj s kolegami, aj s poradnou,
mam dobré sktisenosti. Ani by som nemala ¢o zIé povedat. Akurdt jedinii jednu
vec, o ma mrzi velmi - to, Ze mame este aj také deti, ktoré pridu k nam do Skoly
a nemaju matersk skolu.”
(Specidlna pedagogicka)

Napriek v§ednosti Skolskych budov a zariadeni je Skola, zasluhou jej vedenia alebo spolu-
préace so sponzormi, velmi dobre vybavena modernymi technolégiami. Skola ma k dispozicii
laptopy, interaktivne tabule a tablety, ktoré sa, na velku radost Ziakov, pouzivaju pri vysvetlo-
vani uciva uz od najnizSich ro¢nikov. Vyuzivanie najnovsich technoldgii pri vyu€ovani zjavne
udrziava zaujem a pozornost Ziakov a zaroven pomaha ucitelom tvorivo prebudzat v Zia-
koch nadSenie na ziskavanie vedomosti.

Vedenie Skoly

Riaditel’ §koly aktivne zohrdva délezitd ulohu pri vytvarani prijimajucej atmosféry a kladeni
dorazu na myslienky demokracie, humanizmu a tolerancie. Vzhladom na to, ze takmer vSet-
ci ziaci su romskeho p6vodu a pochadzaju zo socialne znevyhodneného prostredia, Skola
reflektuje na negativne stereotypy prisudzované romskym ziakom a pokts$a sa pestovat
v ziakoch hrdost. KedZze v$etci dospeli pracujuci v $kole vnimaju problémy spojené s vycho-
vou a so vzdelavanim znevyhodnenych rémskych ziakov a hovoria o nich, ucitelia a vedenie
reaguju snahou o vytvaranie podporujuceho prostredia a pocitu spolupatricnosti v Skole.
Riaditel $koly a zastupkyna riaditela rozprévajd o svojich Ziakoch uprimne, s hrdostou naich
uspechy a riadia sa myslienkami humanizmu a nediskriminacie - ide o postoje, ktoré v slo-
venskom prostredi rozhodne nemozno podcenovat ani brat ako samozrejmost. Vedenie vidi
vo svojich ziakoch predov§etkym deti, no taktiez sa ich snazi chranit pred neznasanlivostou
a negativnymi vyrokmi pre ich rémsky povod. Prave pre kl'u¢ové postavenie humanistickych
myslienok vo vychove a vzdelavani znevyhodnenych romskych deti tato skola v porovnani
s inymi zakladnymi Skolami vynika.

Samotni ucitelia rozprévaju o prospesnych a priatel'skych vztahoch medzi nimi a vedenim
Skoly:

,Vel'mi dobra spoluprdca medzi vedenim. Jasné, Ze st problémy, vSak vyskytnii
sa, ale stdle sa vieme dohodnut. Odo mrnia, ako $pecidlneho pedagéga, si stdle
da poradit (pozn. riaditel) ucitelské veci, lebo neméze byt vo vSetkom odbornik.
Musim povedat, Ze ked nieco je, tak to riesime. Aj s pani zastupkyriou.”
(Specidlna pedagogicka)

,Riaditel je Sikouvny a vSetko zabezpecuje cez projekty — mame interaktivne tabule,

takmer kazdy ma notebook, naozaj sa snazi, aby sme vsetko mali.“
(Vijchovna poradkyria a ucitel’ka)
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Zamerané na ucitel’ov

Dovedna v skole pracuje 21 ucitelov a Styria asistenti uCitela. Riaditel ocenuje ich Usilie pri
vychove a vzdeldvani — niektori ucitelia su v Skole zamestnani vySe 15 rokov, Cize su priamy-
mi svedkami zmien v zlozeni svojich Ziakov. Asistenti uCitela su velmi ceneni a nesmierne
potrebni pre efektivne vzdeldvanie deti pochddzajucich zo znevyhodnenych komunit. Vede-
nie Skoly okrem toho vidi nedostatok podpory a ocenenia ucitelov zo strany statu:

,T0 je to smutné, Ze tito ucitelia nie st ohodnotenti tak, ako by mali byt. (...) Idedlne
by bolo, keby som mal 6 - 7 asistentov, ale nemam ich tol’kyjch, aj ked ich mam dost,
ale nie je ich dost na to, aby boli v triedach a pomdahali u¢itelom. (...) Pozrite sa na
finsky model, tam majt 2 - 3 asistentov v jednej triede, a 10 - 15 takychto Ziakov,
a tam integrujit priamo, tam ani nemusia mat $pecidlne triedy, tam maji rozdelené
tilohy.”

(Riaditel skoly)

Uloha asistentov ugitela je preto kli&ovéa a velmi potrebna. Nanestastie véak kraj neschvalil
dalsie financovanie dvoch asistentov na dalsi rok. Ked vezmeme do Gvahy, Ze si tu i Ziaci,
pre ktorych by asistenti ucitela Ci osobni asistenti boli nielen znacne prinosni, ale by ich aj
ochranili pred segregaciou na zaklade ich postihnutia, tak ma nedostatok prostriedkov na
asistentov zo strany $tatu Ci dokonca kratenie ich po¢tu velmi negativny dosah na Uspesnu
inkluziu deti so Specialnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami.

Okrem ucitelov a asistentov ucitela Skola zamestnava aj Specialneho pedagoga, ktory vyu-
Cuje ziakov s postihnutim v ,Specialnej” triede, Styroch vychovavatelov pre Skolsky klub pre
Ziakov od 0. do 4. ro¢nika a vychovnu poradkynu (ktora je aj uCitelkou).

Specialny pedagég dohliada na vychovu a vzdeldvanie deti s postihnutim v $peciélnej triede,
ako aj na tie, ktoré su integrované do beznej triedy. Okrem toho poskytuje poradenstvo pre
ostatnych ucitelov ¢i rodiCov.

Skola kladie déraz na $kolsku druzinu po vyugovani pre deti po 4. roénik, ktord sluzi na dou-
Covanie uciva, robenie si domacich uloh i na odpocinkové ¢innosti po vyucovani. Kedze pre
niektorych ziakov je to jediné miesto, kde si robia domace ulohy, vSetci ucitelia i vychovava-
telia sa zhoduju na tom, Ze takuto druZinu by potrebovali aj starsi Ziaci. Ziaci od piateho ro¢-
nika vyssie nemaju podobny doucovaci program, no mézu po vyuc¢ovani navstevovat pocet-
né krazky (napriklad $portovy, matematicky, divadelny, kreativny, prirodovedny ¢i hudobny).

Ulohou vychovného poradcu je poradenstvo uréené starsim ziakom pri vhodnom vybere ich
buducej strednej skoly (Skola velmi ispesne nabdada svojich ziakov, aby pokracovali v dal-
Som vzdelavani). Niektori Ziaci $tuduju dalej a pokracuju na gymnaziach, pedagogickych
Skolach ¢i obchodnych akadémiach (zvacsa ide o Ziakov z majoritnej narodnosti). Roémski
ziaci v takmer uplnej vacsine pokracuju vo vzdelavani na dvoch skolach v Roznave, ktora je
najblizsie ich bydlisku. Navstevuju trojro¢né uc¢novské studium, napriklad v oblasti sluzieb
¢i mechaniky. Jeden z dévodov, preco si ziaci vyberaju vylucne tieto Skoly, tkvie v skutoc-
nosti, Ze ich rodicia nie st dostato¢ne finan¢ne zabezpeceni na to, aby si mohli dovolit platit
vaésie vydavky na cestovné a ubytovanie. Dalsim dévodom je to, Ze Ziaci si zvaé3a vyberaju
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ahSie predmety alebo nasleduju priklad svojich kamaratov napriek tomu, Ze mnohé ucnov-
ské povolania nemaju v regidne uplatnenie.

Vychovna poradkyna vSak v suvislosti s tymto vytvorila zaujimavy poradensky postup. Ke-
dZe rodicCia ziakov mali len maly zaujem o stretnutie sa s predstavitelmi strednych $kél, po-
radkyna pozvala byvalych ziakov, teraz uz ziakov strednych $kdl, aby porozpravali o svojich
vlastnych skusenostiach po ukonceni zakladnej Skoly. Rozpravanie ich priatelov Ci rovesni-
kov pomohlo ziakom vybrat si svoj buddci odbor rozumnejSie na zaklade referencii z praxe
a nie iba podla skolskych brozurok.

,Pridu porozpravat, ako sa im dari a naozaj, tie besedy si dost prinosné, lebo
velakrat ti Ziaci povedia ovela viac, ako ked nam pride urobit besedu akoze nejaky
ucitel, zastupca alebo vychovny poradca zo strednej Skoly. A Ziaci naozaj povedia
niektoré také zaujimavosti a pikosky, ktoré vlastne ten ucitel’ nepovie, a svoje
vlastné skiisenosti a je to prinos (...) a stalo sa uz, ze niektori st aj rozmysleli po
besede, Ze chceli ist' na t1i skolu, lebo im povedali, Ze jéj, to sa neoplati, toto a toto,
¢o nam slubovali, vobec nebola pravda, tak vlastne oni zmenili svoje rozhodnutie
a prehodnotili ho. A potom im aj odporudili, Ze tam je dobre, lebo tam toto robia
a toto robia a tplne inak to funguje.”
(Vijchovna poradkyria a ucitel’ka)

NavySe navstevy byvalych ziakov poskytuju ucitelom uzito¢nu spatnu véazbu na ich pracu
a prinasaju im uspokojenie, ked' byvali ziaci tvrdia, ze ich naucili dobre a teraz su na strednej
Skole uspesni.

Zakladna skola okrem toho nedavno pomohla dvom ziakom so Stipendiom uréenym pre
romskych ziakov, aby boli schopni finan¢ne pokryt néklady na stredoskolské $tadium
a mohli tak nav§tevovat pedagogicku $kolu vo vzdialenejSom meste.

Okrem stalych zamestnancov Skolu dvakrat mesacne navstevuje logopéd. Podla Specialne-
ho pedagdga by vSak Skola potrebovala aj psycholdga, ktory tu, ako aj v inych zakladnych
Skolach, chyba.

Zamerané na ziakov

Zdakladnu skolu v Krdsnohorskom Podhradi v si¢asnosti navstevuje 242 ziakov, z ktorych je
podla odhadov &koly 99 % rémskej narodnosti. Co sa vak tyka narodnosti, ako ju uvadzaji
rodiCia, 46 % je slovenskej, 5 % romskej a 49 % madarskej narodnosti. Vacsina Ziakov po-
chadza z rodin v hmotnej ntdzi, preto m6zu poziadat o finanénud vypomoc, ako su napriklad
prispevky na obedy ¢i mimoskolské aktivity (na tieto prispievaju rodi¢ia malou sumou, na-
priklad dve eurd mesacne).

KedZe romcina nie je vyu¢ovacim jazykom v ziadnej zakladnej Skole na Slovensku, rémski
Ziaci sa musia vzdy ucit bud slovenéinu, alebo madarcinu. Tieto dve moznosti su k dispozi-
cii aj v dvoch zéakladnych skolach v Krasnohorskom Podhradi. Va¢sinou su preto Ziaci uz od
skorého veku bilingvalni alebo trilingvalni. Systém primarneho vzdeldvania zahfia aj prvy
povinny cudzi jazyk (anglicky, nemecky alebo rusky na skiimanej zakladnej skole) od tretie-
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ho ro¢nika a druhy cudzi jazyk od siedmeho rocnika, o je podla Skoly pre ziakov pomerne
narocné.

Zéakladna skola zamestndva Styroch asistentov ucitela (pdvodne tzv. romski asistenti uci-
tela), ktori sa podielaju aj na vychove a vzdelavani deti s postihnutim, ktoré su integrované
do beznych tried.

Podobne ako inym Skolam, ktoré ucia deti so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potreba-
mi, aj Skole v Krasnohorskom Podhradi by sa urcite zisla va¢sia pomoc od $tatu vo forme
dalSich pedagdgov. Podla vedenia Skoly v§ak po krateni tychto zvlastnych pozicii zo strany
Statu Skola nebude mat v budicnosti k dispozicii viac asistentov ucitela.

Skola taktiez poziadala o $pecidlnych osobnych asistentov pre deti s postihnutim. Takato
forma $tatnej podpory jej vSak bola zamietnutd, ¢im sa zniZuje efektivne vzdelavanie a in-
kluzia deti s postihnutim do beznej triedy bez toho, aby boli separované ¢i uz mimo, alebo
v ramci triedy.

Integrované tematické vyucovanie

Na prvom stupni ucitelia uplatfuju integrované tematické vyucovanie, ktoré zahfna prierezo-
vé témy, prostrednictvom ktorych sa deti ucia rozlicné predmety. Napriklad ucitelka prvého
stupna na zaciatku Skolského roka obozndmila deti s rozpravkou Alica v krajine zazrakov.
Teraz, po pozreti rozpravky s detmi, pouziva témy z Alice pri vyu¢be predmetov, ako je ma-
tematika alebo Citanie. Triedu zjavne takéto ucenie bavi a Ziaci st aktivni, maju o ucenie
zaujem najma vdaka nads$eniu ucitel'ky a jej laskavému pristupu k detom.

Pre zmeny v zloZeni Ziakov Skoly sa podla ucitelov znizili Gspechy i o¢akavania od Ziakov.
Avsak odkaz uspesnej skoly, ako aj schopnosti, postoje a motivacia ucitelov a vedenia Skoly
st velmi viditelné. Vyrazne citit ich zdujem o svojich Ziakov a o ich budtcnost.

Ziacky parlament

Ziacky parlament je zloZeny zo Ziakov od 4. az 9. ro¢nika (dvaja Ziaci z kazdej triedy), ktorych
si volia ich spoluziaci. Zastupcovia Ziakov predkladaju a rieSia problémy Ziakov a organizuju
niektoré skolské aktivity.

Jednou z vel'mi zaujimavych aktivit, ktord organizuje Ziacky parlament, je takzvané siniecko-
vanie. lde o uvitanie novych ziakov nastupujtcich do $koly. Ziaci 9. roénika vitaju ziakov 1.
ro¢nika a navzajom pre seba vytvaraju program. Spravia vel'ké papierové sinko s farebnymi
odtlackami rik a menom kazdého malého ziaka. Takéto papierové slnko sa potom zavesi do
kazdej triedy:

sJedna z aktivit je napriklad slnieckovanie, to je nasa imatrikulacia, ak viete, ¢o
to je. To je zaujimavé, prvacikovia, ktori prichadzaji a deviatact sa spoja, prvact
robia pre deviatakov program a deviataci pre prvakov, chytia sa za ricky, maji
rovnaké znacky — obrazky, aby vedeli, kto je koho titorom, a devdt rokov by sa
mali o nich starat, (...) mali ich beru ako autoritu (...) a potom sme ich akoze prijali
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do nasej skoly, tak si pekne ,nadZabajii‘ prsty temperkami a otlacia ich na také
velké siniecko, maju tam mena, a ked’ dojdu do deviateho ro¢nika, dame tam mena
a ako sa im zvdcsili ruky a budi to mat ako tablo. Takze aj tato aktivita je akousi
tradiciou nasej skoly.”
(Riaditel skoly)

DalSou aktivitou, ktort Ziacky parlament kazdoroé&ne usporadiva, je charitativna zbierka pre
Ligu proti rakovine na Def narcisov. Ziaci st v nej velmi aktivni, na &o je riaditel §koly hrdy:

»Pred troma rokmi, na to, Ze mame to, ¢o mame a tazké prostredie, na pocet Ziakov
sme boli najlepsia skola, ktora vyzbierala najviac periazi, mam skoro slzy v ociach,
lebo dobre to padlo.”

(Riaditel skoly)

Prostrednictvom tychto aktivit si Skola kladie za ciel vs§tepit detom myslienku empatie a so-
lidarity s inymi lfud'mi.

Mali Ziaci zasa zrejme velmi oblubuju slnieCkovanie, kedze prave toto uvadzali ako jednu
z veci, ktoré sa im v Skole najviac pacia. Medzi dalSie ,najoblibenejsSie veci patria pocitace,
informatika, zelené plochy, stromy a kvety v Skole. Veci, ktoré sa malym Ziakom vébec nepa-
Cia, sU spojené so spravanim sa starsich ziakov, ako napriklad ni¢enie zariadenia, sacanie
sa na chodbach alebo vonku a bitky.

~o

Starsi ziaci, vzt’ahy medzi Ziakmi a zaSkolactvo

Vedenie Skoly a ucitelia spominaju niektoré problémy so ziakmi vyssich rocnikov. Vacsinou
ide o ziakov 5. a 6. rocnika alebo o pripady, kde ide o takmer Cisto chlapcenské triedy.

sJedna trieda, ta, to je vel'mi dobry kolektiv, velmi dobre sa tam pracuje, snazia
sa, naozaj nadm budti chybat. A druha trieda, tak tam st troska slabsi prospechovo
a ono tak trochu aj tym spravanim, ale mozno aj v tom to je, Ze to je taka
chlapdenska trieda. (...) ale akoze zo zaciatku, ked boli v tom 5. - 6. Ro¢niku, bolo
tam tazké vyucovat, ale teraz sme uz hovorili, Ze niekedy sii také ako naznaky, ze
uz sa tak upokojili, moZno aj ten vek to robi, takze uz aj oni chcti pracovat, este tak
rok dva, keby ste tu zostali, tak uz sme spokojni.”
(Vijchovna poradkyria a ucitel’ka)

Vztahy medzi Ziakmi st dobré a priatel'ské. Ak vznikne konflikt, triedny ucitel sa snazi vyrie-
Sit situaciu spolu s detmi alebo aj s pomocou vychovnej poradkyne. V pripade, ak dieta vy-
meskava vela hodin, $kola upozorni $kolski komisiu v obci, ktoréd sa nasledne pokusa riesit
problém s rodinou ziaka. Vychovna poradkyna uviedla, ze ddvodom vymeskavania velkého
poctu hodin byva aj nepriazniva finan¢na situacia rodiny:

»Ale ono je to tazké. Lebo mame tu napr. teraz takych, ¢o st z RoZiavy a oni sa

odtialto prestahovali a dochddzajii. A ked nemaji napr. financie na autobus, tak
nepridu. Ono je to tazké, verim, ze ked’ nemaju na autobus, ked tu chodia traja
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alebo styria surodenci a rodina asi uz ked’ je na konci mesiaca a nemaju financie,
tak potom ich do skoly ani nepusti.”
(Vijchovnd poradkyria a ucitel’ka)

Preto je podla ucitelov ddvodom velkého poctu vymeskanych hodin najma rodinna situacia
ziakov. Ak ziak vymeska viac ako 50 hodin, Skola upozorni mesto a s pomocou riaditela
Skoly, starostu a inych ¢lenov vzdeldvacej komisie navstivi rodinu dietata. Tento pristup je
podla riaditela Skoly Uspesny v menej ako polovici pripadov. Vyskytli sa aj pripady, ked $kola
musela poZiadat o pomoc policiu pre spravanie sa niektorych ziakov vyssich ro¢nikov.

Specialny pedagdg tiez uviedol, Ze v niektorych pripadoch sa vdaka zjednodusenym uéeb-
nym planom v Specialnych triedach zvysSila motivacia a dochadzka tych deti, ktoré pred-
tym vela zameskavali. D6vodom vymeskavania bola pravdepodobne strata motivacie z ne-
Uspesnosti, a preto by bolo prinosné, ak by sa $kola pokusila zaviest individuélny pristup ku
kazdému Ziakovi a nebola by tak odkazana na zriadovanie Specialnych tried. Flexibilita a in-
dividualny pristup ku kazdému Ziakovi su délezitymi prostriedkami na dosiahnutie inkluzie
v procese vzdeldvania. Napriek tomu stat v tejto oblasti neposkytuje Skolam vela priestoru
ani pomoci. Pre obmedzené moznosti vzdelavat deti so Speciadlnymi potrebami v beznych
triedach sa potom Specialne Skoly a Specidlne triedy javia ako vyhodné rieSenie pre ziakov.

Romske realie a kultarne povedomie

Skola sa zapaja do poéetnych aktivit, ktoré v ziakoch podnecuju hrdost na svoju rémsku
identitu a odovzdavaju im vedomosti o nej. Medzi volnoc¢asovymi aktivitami najdeme aj ta-
neénu sutaz ¢i Rdbmsky den (financovany prostrednictvom $tatneho projektu). Okrem toho
ucebny plan skoly zahfiia aj predmet romske redlie, kde sa Ziaci ucia o histérii Rémov, ich
kultdre €i o znamych osobnostiach rémskeho poévodu. Vedenie skoly okrem toho prislo aj
s myslienkou zmapovat histériu Rémov v obci s pomocou ziakov, ¢o by viedlo k zvy$ovaniu
povedomia Rémov v obci Krasnohorské Podhradie:

»Chceme robit histériu osady u nds a vébec Romouv. (...) Taktiez chceme
prostrednictvom najstarsich ludi ziskavat informdacie, chceme vytvorit
velkorozmerné obrazy, vyrobit plagaty o zivote Rémov v osade a vébec, z réznych
pohladov.”

(Riaditel skoly)

Skola je hrda na vSetky Gspechy svojich terajsich aj byvalych ziakov a tiez podporuje rémsku
hrdost, ¢o je velmi zasluzné a hodné nasledovania. Vedenie $koly tieZ kritizuje a ma obavy
z prejavov rasizmu a odsudzovania svojich ziakov, napriklad pri protirdmskych demonstra-
ciach v obci alebo prejavovanie nenavisti v prispevkoch na internetovej stranke skoly. V nie-
ktorych pripadoch sa byvali ziaci pochadzajuci z majoritnej populacie otacaju svojim byva-
lym spoluziakom romskeho pévodu chrbtom. VSetky tieto pripady su velmi citlivé a mo6zu
romskym Ziakom velmi ublizit.
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Vzt’ahy medzi Ziakmi a ucite’mi

Napriek tomu, Ze sme v Skole stravili len obmedzeny Cas, navstevy v triedach pocas vyu-
Covania, volnocasové aktivity a rozhovory s ucitelmi a mladsimi ziakmi potvrdili Sikovnost,
motivaciu ucitelov, ich zaujem o deti a vcitenie sa do problémov prameniacich zo znevyhod-
neného prostredia, z ktorého pochadzajy, a s ktorymi sa musia vyrovnavat. UCitelia ziakom
radia a snazia sa im pomaoct s ich osobnymi problémami:

»Ked vidime, Ze sa trapia, alebo Ze sit smutni, lebo napr. rodi¢ia sa rozviedli, mame
tu vela takych deti, alebo sa rozvadzaji a ono naozaj aj ja, ked’ v tej triede u¢im
a vidim, Ze s tym Ziakom nieco je, Ze sa nieco deje, tak vdcsinou takto, Ze ked... bud’
triedny ucitel, alebo aj ja sa spytam, je ti nieco? Trapi ta nie¢o? A on potom, ked’
chce, tak porozprava, alebo aj spoluziaci porozpravaji, Ze toto, takze potom keby
chceli aj nejaku pomoc, tak da sa.”

(Vijchovnd poradkyria a ucitel’ka)

Vyskytli sa vSak aj pripady, ked ucitelia akoby stratili motivaciu alebo trpezlivost a rozpravali
sa s detmi velmi poniZujlcim alebo urazlivym spésobom. Tuto skutocnost zdéraznili aj nie-
ktori rodiCia. Aj ked je zjavné, Ze ucitelia pracuju v tazkych podmienkach a zazivaju narocné
situdcie, takéhoto spravania by sa mali Uplne vyvarovat, a to najma pri velmi malych detoch,
ktoré to moze traumatizovat a ublizit im.

Na druhej strane v§ak bolo v Skole vidiet mnoho motivovanych, sikovnych a tvorivych ucite-
lov a vedenie, ktoré posobi v Skole uz mnoho rokov a pri vzdelavani ziakov vyvija to najvacsie
Usilie. Toto treba zd6raznit aj preto, Ze niektori ucitelia sa rozhodli po zmene zloZenia Ziakov
odist.

Na otazku, aké su najlepSie vlastnosti ich ziakov, Specidlna pedagogicka povedala:

»Silné stranky? Tak v prvom rade to, Ze chodia do skoly. To je velké. Su snazivi,
priatel’ski a da sa s nimi vybudovat vztah. To je vel'mi délezité, Ze viem, ako mam
so svojimi ziakmi pekny vztah. A neriesi sa tu, Ze oni st Romovia a uditelia bieli.
Myslim si, Ze je to tiez podstatné.”

(Specidlna pedagogicka)

Ucitelia sa vedia vcitit do kazdodennych problémov, s akymi sa ich Ziaci mozu stretnit:

»Aj s hygienou majii poniektori problém, urcite, a nemajt tie zakladné potreby,
¢o by mali mat, nemajt to prostredie doma, ani starostlivost, pomoc rodicov.
Nehovorim o vsetkyjch, lebo su aj normalni, ale je viac tijch, ¢o potrebujit pomoc (...)
Je to pre mria qj tazké, ked’ sa tak na nich pozeram. Minule som im aj doniesla Saty,
¢o som mala doma, ktoré nepotrebujeme. Takze ako sa len da.“
(Asistentka ucitela)

Skola, rodi¢ia, komunita

Komunikacia medzi Skolou a rodi¢mi je pomerne obmedzend. Vedenie skoly a ucitelia uva-
dzaju nedostatocny zaujem zo strany rodicov o vzdelavanie svojich deti aj ked individualne
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pripady sa roznia. Su tu aj niektori rodicia, ktori prejavuju velky zaujem a naopak, aj taki,
ktorych v Skole este ani nevideli. Vychovavatelia uvadzaju, ze vysoké percento rodicov ma
zaujem a komunikuje s nimi.

»Rodicia, ktori majit pracu, maju aj moznosti (...) tak toto vidime aj na starostlivosti
tych deti. Ze su tie rodiny lepsie situované, majii moZnost viac investovat aj do
deti, nemyslim len financ¢ne, ale celkovo aj moznostami, ktoré mozno vdcésina
nema (...) LenZe tu je velka nezamestnanost nielen minority, ale aj majority. My tu
mame rebricek, treti, Sturty okres, kde je najvdcsia nezamestnanost. To som chcel
skutocéne povedat, Ze by bolo lepsie, keby mali moznost pracovat.”

(Riaditel skoly)

Na druhej strane vSak rodi¢ia uvadzaju nedostatok informécii zo strany Skoly, napriklad
Co sa tyka mimoriadnych prazdnin alebo Skolskych akcii. Niektoré problémy medzi skolou
arodi¢mi m6zu pramenit z nedostato¢nej komunikacie a porozumenia. Rodi¢ia navrhli, aby
mali pri vchode do $koly informaénu tabulu, na ktord by sa davali vSetky ozndmenia a vsetci
rodi¢ia by tak mali l'ahky pristup k informaciam.

Skola by sa taktiez nemala, i ked to moze spdsobovat komplikacie, uzatvarat pred rodi¢mi.
Skola na to nahliada ako na spésob ochrany deti, &im sa chape napriklad odradzanie rodi-
Cov, aby prisli po mensie deti skor, kedze druzina po vyucovani je jedinym miestom, kde si
dieta robi dlohy. Dal$im prejavom je nepozyvanie rodi¢ov na $kolské akcie:

»Hej, mali sme aj napriklad maskarné plesy s ti¢astou rodicov, avsak podla
zodpovednej pracovnicky kultiirneho domu zanechali za sebou vel'ky neporiadok.
To nerobite akciu pre rodic¢ov, aby sa dobre citili, ale pre deti.”

(Riaditel skoly)

Skola preto Uplne prestala pozyvat rodicov, &o tito, samozrejme, kritizuju:

»Som na to trosku nahnevand, lebo aj minule mali nejaké vystupenie tu v telocviéni
a pytala som sa malej, ¢t mamy tam mézu prist pozriet deti. Lebo zvycajne to tak
bolo zvykom, e mohli. Ze nie, e pani ucitelka povedala, 7e nemdZe tam ist nikto.
A hovorim, Ze ako je to mozné? Ja ta budem chciet vidiet! Niekde. Ze ty vystupujes!
No nemézem tam ist. Tak toto tieZ sa mi nepacilo. Nie je to dobré, tak!”
(Matka dietata na prvom stupnt)

Tak ako nv inych Skolach, aj tu sa zastupcovia rodicov pravidelne stretavaju v Skole prostred-
nictvom Rady rodicov. Spoluprdca so skolou je vraj velmi dobra. Mnoho rodicov ma vel'mi
dobry vztah so $kolou, najmé v pripadoch, ked ucitel vie, ako sa s nimi m6Ze skontaktovat.
Bolo by preto velmi uzito¢né, keby skola nasla kompromis, mozno s pomocou aktivnych
rodi¢ov, a matky by sa tak mohli prist pozriet na vystipenie svojich deti.

Rodicia tiez uviedli, Ze nevedia, ¢o maju deti ucit a chybaji im informacie o tom, ako zlepsit
vykon deti v kole. Skola sa to snazi vyriesit pomocou poobednej druziny, kde si deti (no len
do 4. rocnika) robia Ulohy. Podla ich skisenosti je to jediné miesto, kde si ziaci robia ulohy,
kedze doma im rodic¢ia nepomahaju:
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,Ono ja sa s nimi dohodnem, dobre, dobre, bude ¢itat, on éita doma trebdrs mesiac
a potom zase prestane. Ale velkou vijhodou je tu druzina. AkozZe ja si neviem
predstavit, Ze v takejto Skole by nebola druzina. Lebo oni vel'kti pracu urobia aj
v druZine. A to je dobre, lebo nasi vsetci chodia do druziny na prvom stupni. Aj ked’
to je spoplatnené, ale maju tusim dve eurd na mesiac a su ochotni rodicia. Aj to sa
mi paci v tejto Skole, Ze chodia do druziny.”
(Specidlna pedagogicka)

Je zjavné, Ze niektori rodicia by radi svojim detom pomahali a zaujimaji sa o ich dobré vy-
kony. Zo strany $koly v§ak chybaju potrebné informécie alebo pomoc, ako to robit alebo ¢o
presne ich dieta urobilo nespravne. To naznacuje, Ze skola aj rodicia ocakavaju od druhej
strany proaktivne spravanie, no navzajom sa mifaju. Skola by ako poskytovatel vzdelania
mala zohravat aktivnejsiu tlohu, prinajmensom pri poskytovani délezitych informacii aj tym
rodicom, ktori si nevyzdvihuju svoje deti (formou odkazov posielanych rodi¢om).
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zZaver

Zakladna Skola v Krasnohorskom Podhradi je otvorena a ambicidézna skola s motivovanym
a priatel'skym personalom. Pocit spolupatri¢nosti citit nielen v $kole, ale aj napriklad v jedal-
ni, kde ucitelia sedavaju a jedia vedla Ziakov (vyskumnicka si nespomina, zZe by tak konali
jej ucitelia). Zatial' ¢o skola funguje v naroc¢nych podmienkach a chyba jej pomoc od statu,
¢o je dolezité pre adekvatne a efektivne inkluzivne vzdelavanie, treba ocenit, Ze v centre
ich pozornosti i motivacie zostava vzdelavanie. Aj ked je zjavné, Ze na Skolu eSte nemozno
nahliadat ako na inkluzivnu, vedenie a ucitelov treba podporovat v dalSom rozvijani individu-
alnych schopnosti, snov a zru¢nosti ich ziakov.
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