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Uvod

V slcasnosti sa nase Skolstvo nachadza v nelahkej situdcii najma v oblasti edukacie romskych deti
a ziakov. Ak chceme byt sucastou vyspelej Eurdpy, musime radikalne menit nas segregaény systém na
systém inkluzivny. Cakaju nas Glohy postupne menit slovensku legislativu smerom k inkluzivnemu
vzdeldvaniu, teda k spdsobu edukacie v beznych Skolach, ktorého podstatou je pravo kazdého dietata
(aj romskeho) na kvalitné vzdelanie, s kladenim doérazu na buranie bariér v sSkolstve, ktoré
znemoznuju rovnocenny pristup ku vzdeldvaniu a k automatickému pravu dietata navstevovat beznu
materskl (zakladnu) Skolu, vzdeldvanie vsetkych deti spolu. Prioritnou Ulohou je zabezpedit rovnaké
prilezitosti pre vsetky deti a pre vSetkych Ziakov (zdravotne aj socidlne znevyhodnenych) pre ziskanie
efektivnych vzdelavacich sluzieb, potrebnych dopliujicich pomécok a podpornych sluzieb v triedach
veku primeranych s ciefom pripravit deti a Ziakov na produktivny Zivot ako plnopravnych ¢lenov
spolo¢nosti. Vadsinovy skolsky systém musi prijat inkluzivnu orientaciu ako efektivny spdsob
edukacie a socializacie deti a Ziakov:

- eliminovania diskriminaénych postojov,
- vytvdrania Ustretovych komunit,

- budovania inkluzivnej spolo¢nosti,

- dosiahnutie vzdeldvania pre vsetkych.

Inkluzivny pristup definujeme ako ,bezpodmienecné akceptovanie potrieb vsetkych deti”.
Heterogénnost vnimame ako normalitu - deti sa nedelia na tie, ktoré maju Specidlne potreby a na tie,
ktoré ich nemaju. Ciefovymi skupinami (definovanymi v Zaveroch z medzinarodnej konferencie:
Predpoklady inkluzivneho vzdeldvania na Slovensku dna 8. 11. 2011 v Bratislave) pri vytvarani
inkluzivneho skolského prostredia su:

- RAmovia a osoby Zijuce v marginalizovanom prostredi socidlneho vylucenia,
- osoby so zdravotnym postihnutim,

- prislusnici narodnostnych mensin,

- cudzinci a migranti.

Prioritnym predpokladom pre slovensky vzdeldvaci systém je postupne menit slovenski Skolu
smerom k inkluzivnemu vzdelavaniu - k sp6sobu edukdcie v beznych skoldch, ktorého podstatou je
pravo kazdého dietata (aj romskeho) na kvalitné vzdelanie, buranie bariér v Skolstve, ktoré
znemoZnuju rovnocenny pristup ku vzdeldvaniu, automatické pravo kazdého dietata navstevovat
beznu Skolu, vzdelavanie vsetkych deti spolu.

Strategickym cielom narodného projektu Inkluzivny model vzdeldvania na predprimarnom stupni
Skolskej sustavy je skvalitnit profesijné kompetencie pedagogickych zamestnancov a odbornych
zamestnancov podielajucich sa na edukacii deti pochadzajlcich z marginalizovanych rémskych
komunit a tym podporit ich sociadlnu inklGziu na predprimarnom stupni $kolskej sustavy. Zamerom
aktivity 1.2 Podpora inkluzivneho modelu vzdeldvania pre potreby predprimarneho stupna Skolskej
sustavy je vytvorit a implementovat inkluzivny model vzdeldvania na predprimarnom stupni skolskej
sustavy ako nastroj inklUzie deti pochadzajucich z marginalizovanych rémskych komunit atym
prispiet k budovaniu inkluzivneho prostredia materskych $kol, zlepsit vzdelanostnt Grover osdb z
marginalizovanych rémskych komunit a vytvorit potrebné kompetencie pre ich dalSie vzdelavanie.
Predlozeny inkluzivny model vzdeldvania ma ambiciu zdéraznit vyznam inkluzivneho vychovného
systému pri zefektiviiovani mimoriadne narocnej prace s detmi, ktoré do edukacného procesu
prichadzaju zo socidlne a kulturne znevyhodnujldceho prostredia.



1 Vychodiska inkluzivheho vzdelavania
Ladislav Horridk, Viera Silonovd

Jednym z neuralgickych bodov slovenského Skolstva je otdzka uUspesSnosti vzdelavacich aktivit vo
vztahu k romskym detom a Ziakom. Z pévodnych skupin obyvatelstva so S$pecifickymi tradiciami,
kultirou a sposobom Zivota je dnes heterogénne etnikum - od intelektudlov, cez podnikatelov az po
socidlne odkazané skupiny. Slovensku (ale aj inym krajindm vychodnej Eurdpy) sa zo strany Eurdpske;j
Unie vytyka diskrimindacia a segregdacia v oblasti vzdeldvania rémskych deti a Ziakov a stdle CastejSie sa
spomina vo vztahu knim inkluzivne vzdeldvanie. O inkluzivnom vzdelavani za¢iname hovorit
a uvazovat od roku 1994, kedy sa konala v Salamanke svetova konferencia, venovana problematike
deti so zdravotnym postihnutim. Vyhlasenie, ktoré bolo na nej prijaté, zdsadnym sposobom koriguje
filozofiu vzdeldvania deti nie len so zdravotnym postihnutim, ale aj ndrodnostnych mensin a pod.
Hovori o novej filozofii vzdelavania, vzdeldvania pre vSetkych bez rozdielu, bez vyclefiovania.
Rdznorodost sa stdva normou (Kovadikova a kol., 2004). Bez vynimky to plati aj o detoch a Ziakoch
z marginalizovanych romskych komunit.

1.1 Charakteristika zakladnych pojmov

Inkluzivne vzdeldvanie

Podla Scholza (in Leonardt, 2007) sa pojem inkluzia objavil koncom 90-tych rokov minulého
storocia. Tento termin ako prvy pouZil Theunissen (1996) v roku 1996 pri jeho analyze Specidlnej
pedagogiky v USA.

Pedagogicky slovnik definuje inkldziu v oblasti vzdelavania takto: ,/de ozmenu pohladu na
zlyhanie dietata v skolskom systéme, respektive o zlyhanie Skolského systému v pripade konkrétneho
dietata. Princip inkluzie implikuje, Ze bezZné Skoly by mali vzdeldvat deti bez ohladu na ich fyzické,
intelektudlne, emociondlne, socidlne, jazykové, i iné podmienky. BeZné skoly s inkluzivnou
orientdciou su najefektivnejsim prostriedkom pre potlacenie diskriminujucich postojov.
Prostrednictvom zmeny klimy v skole a triede umoZriuje detom inkluzivne vzdeldvanie, zaclenenie deti
so specifickymi potrebami, vrdtane deti s tazkym postihnutim.” (Pricha a kol.2003).

Inkluzia je podla Hajkovej (2003) zalozena na predpoklade: ,Ze vsetky deti z jednej uzemnej oblasti
navstevuju rovnaku miestnu Standardnu skolu a su spolocne vzdeldvané primerane svojim zdujmom,
schopnostiam a nadaniu. To so sebou prindsa prakticky predpoklad, Ze sa Skoly a celé skolské systémy
otvoria vsetkym detom a Strukturdine sa zmenia tak, aby ako inkluzivne vzdeldvacie zariadenia
zaclenili postihnuté a nepostihnuté deti a mladistvych a umoZiiovali im spoloéne sa vzdeldvat.
Ideovym vychodiskom takto chdpanej inkluzie je skutocnost, Ze ludstvo je integrovanou komunitou
ludi réznych rds, ndrodnosti, schopnosti, postihnuti a rézneho pohlavia, ndboZenského vyznania atd.”

Friend aBursuck (2002, s. 4) konstatuju, Ze ,inkluzia reprezentuje vieru a filozofiu, Ze
znevyhodneni Ziaci méZu byt plne integrovani do vseobecnych skél a Skoly aich sp6soby, metddy
edukdcie maju byt zaloZené na ich schopnostiach a nie neschopnostiach”.

Vychodiskd inkluzivnej pedagogiky sa spdjaju s Deklaraciou zo Salamanky z roku 1994, kde sa na
konferencii UNESCO zacalo zdb6razriovat, ze v popredi nema byt otdzka tykajuica sa predpokladov
dietata pre dochadzku do beinej skoly, ale otazka tykajuca sa pedagogického, organizatného
a kulturneho potencialu takejto skoly. V popredi zaujmu je tak priprava prostredia na prijatie dietata
so $pecidlnymi vychovnovzdeldvacimi potrebami do spolo¢nosti. Spolo¢nost mu ma vytvorit také
podmienky, aby mu umozZnila Uspesné zaclenenie.

V roku 2007 sa konala konferencia postihnutej mladeze, na zaklade vysledkov, ktorej bola vydana
deklaracia Lisbon Declaration — Young Peoples views on Inclusive Education, ktorej vysledky mozeme
zhrnut do piatich bodov:

- za velmi spravne sa povazuje, aby sa kazdy ¢lovek mohol slobodne rozhodnut, ktord skolu chce
navstevovat,



- inkluzivhu edukaciu mozno povazovat za najlepsiu, ale musia byt splnené podmienky pre jej
realizaciu,

- existuje mnoho vyhod inkluzivhej edukacie: moznost ziskania viac socidlnych kompetencii,
SirSieho spektra skusenosti, u¢enia sa presadit sa v normalnom svete, moznost najst si priatelov
s postihnutim aj bez postihnutia a vzadjomne na seba p6sobit,

- inkluzivna edukdcia s individualizovanou, Specializovanou podporou je najlepSou pripravou pre
vysokoskolské studium,

- zinkluzivnej edukacie profitujeme nielen my, ale aj ostatni (Lechta ed., 2010).

Inkluzivne vzdeldvanie je

- spobsob edukdcie v beZnych skoldch, ktorého podstatou je pravo kazdého dietata na
kvalitné vzdelanie s kladenim dérazu na buranie bariér v Skolstve, ktoré znemoZiuju
rovnocenny pristup k vzdeldvaniu,

- automatické prdvo dietata navstevovat beZnu Skolu, vzdeldvanie vsetkych deti
spolu,

- zabezpecenie rovnakych prileZitosti pre vsetky deti, pre ziskanie efektivnych
vzdeldvacich sluZieb, potrebnych dopliiujucich pomécok a podpornych sluZieb
v triedach veku primeranych s cielom pripravit deti na produktivny Zivot ako
plnoprdavnych c¢lenov spolo¢nosti (Celondrodnd studia, 1995).

Ciele inkluzivnej edukdcie

U deti s postihnutim, narusenim ¢i ohrozenim sa realizuju rovnaké ciele edukacie ako u intaktnych
deti, pricom je potrebné pamatat na optimalne uspokojovanie ich $pecifickych potrieb podla ich
realneho biologického, psychického a socidlneho vyvinového potencialu (Matuska, 2010).

Cielom skolskej inkluzie je prirodzend socidlna inkluzia po ukonceni skolského vzdelavania.

Zasady inkluzivnej edukdcie
Vinkluzivnej edukacii sa uplatiuju ako vSeobecné didaktické zasady, tak aj Specidlnopedagogické
zasady. Okrem nich sa ale inkluzivna edukacia opiera aj o tieto Specifické zdsady:

- zasada podpory a pomoci — spociva v zaisteni spontanneho postupu (algoritmu) uéenia dietata
a v postupnom vylepsovani tohto postupu do ucinnejsich alternativnych foriem algoritmov. Dieta
si podla potreby rozvija algoritmus ucenia s podporou pedagdga alebo rodi¢a. Ak to nezvlada,
vracia sa spat klahSiemu postupu. Podpora pedagdga sa uskutocriuje vidy s predsavzatim
dosiahnut stanoveny ciel (osvojit si vedomosti, zru¢nosti, navyky) vhodnymi metédami, formami
a poméckami (Lang, Berberichova, 1998).

- zdsada individualizacie cinnosti — spociva v urceni cielov, obsahu, zdsad, metéd, podmienok
a pomécok planovania, pripravy a realizacie inkluzivnej edukacie deti a Ziakov podla ich
vyvinovych potrieb. Cielené a dosledné uplatfiovanie tejto zasady si vyZaduje timovu pracu
odbornikov a rodic¢ov, ako aj dalsich Cinitelov inkluzivneho procesu (Fenstermacher, Soltis, 2008).

Index inkluzie
Pre presnu interpretaciu mozeme pouzit dielo britskej organizacie Centrum pre vyskum

inkluzivneho vzdeldvania, tzv. Index inkluzivity, ktory inkluzivne vzdeldvanie definuje vo forme krokov

potrebnych pre jej lepSie premietnutie do praxe. Vo svojej podstate je to sebahodnotiaci ndstroj tak
pre skoly, ako aj pre verejné institucie. Tento index tvoria Styri zdkladné piliere:

1. Inkluzia je proces - Inklizia predstavuje nekonciace usilie o nachadzanie individudlnych a
systémovych odpovedi na neustdle sa meniacu diverzitu v spolocnosti a v Skolach. Inkluzia
znamena nachadzat spdsoby ako zit s réznorodostou a ako ¢erpat z réznorodosti.

2. Inkluzia savisi s identifikdciou a odstranenim bariér - Predpokladom schopnosti identifikovat
prekazky je zber, zhromaZdovanie a hodnotenie komplexnych udajov z réznych zdrojov pre
zlepsSovanie politiky a praxe.


http://sk.wikipedia.org/wiki/%C5%A0kola
http://sk.wikipedia.org/wiki/R%C3%B4znorodos%C5%A5

3. Inklizia znamend pritomnost, tcast, uspech a Stastie vsetkych deti - Uspech je pritom spajany s
vystupmi vzdeldvacieho procesu, ktoré presahuju rdmec testovania vedomosti.

4. Inkluzia zahfria osobitu pozornost na tie cielové skupiny, ktoré éelia ohrozeniu marginalizdcie,
exkluzie a dosahovania podpriemeru vo vzdeldvani.

V sUvislosti so Stvrtym pilierom je potrebné zdoraznit, Zze vladny material Stratégia Slovenskej
republiky pre integrdciu Romov do roku 2020 (2012) uvadza nasledovné: ,pri kreovani inkluzivneho
vzdeldvacieho prostredia by sa mali zohladnit osobitosti Ziakov pochddzajucich z prostredia
marginalizovanych rémskych komunit, o0séb so zdravotnym znevyhodnenim, prislusnikov
ndrodnostnych mensin, cudzincov a imigrantov” a teda ho akceptuje.

Zdkladné principy inkluzivneho vzdeldvania

- solidarity,

- rovnakého zaobchadzania (nediskriminacie),
- komplexnosti,

- individualneho pristupu,

- motivacie,

- zasluhovosti,

- spoluprace.

Z pohladu efektivity inkluzivneho vzdeldvania s akcentom na rémske deti na predprimarnom
stupni Skolskej sustavy sme vypracovali ndvrh na dalSie (z nasho pohladu) délezité principy, ktoré
predstavujeme Citatefom v dalSej ¢asti (spracované podla Kleina, 2009, s. 109-112). Su to principy:

1. Princip diferencidcie a individualizdcie vo vzdeldvani
Na zaklade dobrych skusenosti predovietkym z Ceskej republiky (Stech, 1997; Matousek, 1999;

Strakova, 2002; Matéjli, 2003; Knausova, 2005, 2006, 2009), kde sa v poslednych rokoch

v problematike socio-kultirneho handicapu dietata (aj romskeho) v $kolskom vzdelavani razantne

presadzuje princip diferencidcie a individualizacie vo vzdeldvani, odporiéame aj na Uuseku

predprimarnej edukacie romskych deti dodrziavat tieto zasady:

- rovnakost $anci,

- spravodlivost vo vzdelavani,

- individudlne vzdelavanie,

- prispésobenie detom,

- odstranenie uniformity a necitlivosti,

- doraz na komunikacné vzory.

2. Kompenzacnd edukdcia socidlne znevyhodnenych skupin deti
Problematikou kompenzacnej edukacie socidlne znevyhodnenych skupin deti (najma rémskych) sa

komplexne zaobera predovsetkym Porubsky (2007, 2008), ktory vo svojich pracach navrhuje zavadzat

docasné vyrovnavacie opatrenie na zmiernenie socidlnej nerovnosti. Aktudlnou ulohou je podla
autora vymedzit pojem , 0sadova” socio-kultira ako znevyhodnujici determinant Skolskej edukacie

a navrhuje uplatfiovat integrované pristupy v edukacii v troch oblastiach:

a) kurikuradlna transformacia transmisivneho ponatia edukacnych procesov smerom k ich
interpretativnemu ponimaniu, umozZiiujicemu reSpektovat socidlne a kultirne determinanty
procesov,

b) priprava ucitelov (pedagogickych asistentov) pre pracu s detmi z marginalizovanych socialnych
skupin,

c) predmetné obsahy edukacie smerom k didaktickej transformdcii spolocensko-historickej
skusenosti romskeho etnika do obsahov.

Z tychto dovodov je potrebné zaviest tieto komplexné programy:

- programy podpornej edukacie deti aZiakov zo socio-kultirne znevyhodrujiceho prostredia
réomskych osad tykajuce sa posledného roénika MS a prvého stupiia ZS,


http://sk.wikipedia.org/wiki/Marginalizmus

- programy vzdeldvania uditelov (pedagogickych asistentov) a dalSich odbornikov v oblasti
edukacie deti a Ziakov pochadzajucich zo socio-kulturne znevyhodnujuceho prostredia rémskych
osad.

3. Princip blizkej skiusenosti dietata

V procese edukacie je nevyhnutné povaZzovat rozdielne kultirne skisenosti avybavu deti za
zaklad, za vychodisko v dalSej praci s nimi. Tonucci (1991) formuluje princip blizkej skisenosti dietata.

Musi to byt ale skisenost naozaj ,blizka“. Dieta tak ma pocit, ze nieco vie, Ze je kompetentné, Ze sa

s jeho znalostami v $kole podita, Ze su na nie¢o potrebné. Prave rozdielna kvalita i Uroven skidsenosti

a poznatkov deti je pre Skolu velkou $ancou, ktoru zatial nevieme vyuzit. Mnoho deti sa nam preto

prejavuje ako handicapované zbytocne, umelo, pretozZe ich skdsenostiam, jazyku a schopnostiam nie

je v skole dany priestor — st jednoducho eliminované. Podla principu blizkej skisenosti dieta musi na
zaklade svojho zaZitku vediet, o ¢om je re¢. Ulohou pedagdga je tuto skusenost v konfrontécii

s ostatnymi rozvinut, obohatit, korigovat, alebo icelkom zmenit jej interpretaciu. Prave v tom je

velka Sanca pre skolu, ktord spociva v rozdielnej kvalite, v rozdielnej Urovni skidsenosti a poznatkov

deti a potencidlnou moznostou reprodukovat primarne kultirne skisenosti pre vietky deti.

4. Princip interpretacnych kompetencii

V procese predprimarnej edukacie romskych deti su podla uvedeného principu interpretacnych
kompetencii sicastou ich Uspechu v Skole ich interpretaéné kompetencie, tzv. zamléané skolské
kultury (tacit classroom culture), ktoré su tvorené schopnostou interpretovat:

- socialne kontexty,

- Skolské pravidla.

Z tychto dovodov nie je dblezité len ovladat jazyk, ale je potrebné vediet aj:

- kedy prehovorit, kedy nie,

- o povedat,

- komu a akym sp6sobom to povedat.

5. Princip pozitivneho éitania prejavov a historie jeho nositela
Niektoré vyskumy ukazuju, Ze handicap nie je doésledok C¢i fatalisticky preZitok nejakého

nedostatku, ale Specifickd osobna konstrukcia zmyslu vztahov jeho nositela k poznaniu, ku skole,

k buducnosti, k préaci, ku svojej rodine (napr. diela autorov Charlot, Bautier, Rochex, 1992,

Kollarikova, Pupala, 2001). Handicap musime vidiet optikou tzv. pozitivneho C¢itania prejavov

a histérie jeho nositela - dietata. Nesledovat len, ¢o nemad, ¢o mu chyba, ¢o nehovori, ale ¢o svojim

Specifickym spravanim, svojim zlyhdvanim, svojou ,poruchou” a zmyslom, ktory mu dava, ako ho

interpretuje, ¢o chce vlastne povedat (i negativne prejavy musia byt pre pedagégov a psycholégov

pozitivne, t.j. ako nieCo svojrazne, autentické). Dostdvame sa tak k poziadavke na nasu poznavaciu
poziciu (vo vede oznacovanu ako epistemologicka) vidiet handicap ako otvoreny pribeh. Neuspech
dietata nembdze byt pre nich dopredu zakddovany vich socidlnej kategdrii avich socidlnom
priestore. Ak je dieta nejako identifikované, diagnostikované, ak je mu pridelend prislusna néalepka

(syndrém ADHD, hyperkinetik, mentélne postihnuty, rémske dieta...), pribeh pre dand vyvojovu

etapu a pre skolu vacsinou konéi a osobny pribeh je pribehom uzavretym. Zakladnym cielom

spolocnosti, Skoly musi byt snaha, aby pribehy vietkych deti (aj rdmskych) boli pribehmi otvorenymi

— dat Sancu vsetkym detom prezit Uspech, prezit zmysluplny Zivot. To nas privadza k nutnosti pridat

k poziadavkdam na kompetencie dietata (ziaka) dal$iu kompetenciu, ktorou je schopnost reflexie

zmyslu Skoly v systéme svojich Zivotnych ¢innosti. A k tomu mu musi napomahat svojou poznavacou

pracou z uvedenej pozicie predovsetkym pedagdg.

6. Princip vyuZivania praktickej inteligencie deti v edukdcii

Je samozrejmé, Ze existuju rozdiely v inteligencii deti, podobne ako aj v uUrovni ostatnych
vlastnosti psychickych procesov a vlastnosti osobnosti. Romske deti si od mali¢ka najma vplyvom
zanedbaného prostredia pomalsie. Samotna inteligencia ale neurcuje skolskd Uspesnost, pretoze pre
tu su dolezité aj vytrvalost, usilovnost, pozitivny vplyv prostredia (nielen rodinného, ale aj Sirsieho),
emociondlna a socidlna stabilita. Tieto vlastnosti moZze rémske dieta ziskat len v dobre fungujicom
rodinnom prostredi, ktoré ma dominantny vplyv na Skolskd Uspesnost. Na druhej strane vsak treba
pripomenut, Ze stile hovorime o tzv. akademicke] inteligencii. Vysledky vyskumov potvrdzuju, Ze
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vyuzitie akademickej inteligencie nie je nevyhnutné vkazdom socidlnom prostredi avyznam
akademickej inteligencie je potrebné vnimat prave v kultirno-priestorovom kontexte. Vela dblezitych
praktickych schopnosti totiz akademicky IQ test neodhali. Sternberg (2004) skumal napriklad
eskimdacke deti na Aljaske. Zistil, Ze mestské deti boli v teste akademickej inteligencie vyznamne
lepSie, ako vidiecke eskimacke deti. Podobne, ako mnohi psycholdgovia potvrdili, Ze deti z mesta
a z rozvinutejSieho socidlneho prostredia poddvaju lepsi vykon v akademickych inteligenénych
testoch. Predpokladd sa, Ze (podobne ako u aljasskych deti) majiu Romovia vyssSiu prakticku
inteligenciu ako akademickl, ktord im pomaha prezit v najrozlicnejSom prostredi. Pre Rémov
akademické vzdelanie vela neznamend, zatial ¢o poznanie rémskych tradicii, hodnodt, vzorcov
spravania a rieSenia konfliktov a Zivotnych situacii ano. V tomto kontexte treba chapat aj inteligenciu
Rémov. Sternberg to nazyva uspesnd inteligencia a definuje ju ako schopnost uspiet v Zivote v ramci
svojho vlastného kultdrneho kontextu. Aj vysledky projektu APVV-20-049105 Akademicka a prakticka
inteligencia slovenskej populacie romskych deti (2006 — 2008) preukazali podobné zistenia (bliZsie
Stenberg, 2004, Rosinsky, 2006).

,Uspedna inteligencia” = schopnost uspiet v Zivote v rdmci svojho vlastného kultirneho kontextu.
Problém Rémov ale spodiva prave vtom, Ze ich kulturny kontext (osada) im tuto moZnost
neposkytuje. Preto sa potrebuju pre Uspech , kultiurne dekontextualizovat®,

Kazdé dieta je jedineéné, ma osobitné zaujmy a vzdeldvacie potreby, ktoré sa pri vzdeladvani maju
brat do avahy. Vacésinovy Skolsky systém ma prijat inkluzivnu orientdciu ako efektivny spdsob
eliminovania diskriminaénych postojov, vytvdrania ustretovych komunit, budovania inkluzivnej
spolo¢nosti a dosiahnutie vzdeldvania pre vsetkych (Armstrong, 2008). Principy inkluzivneho
vzdeldvania su v sucasnej pedagogickej praxi malo implementované. Inkluzivny pristup moZno
definovat ako ,bezpodmienecné akceptovanie Specidlnych potrieb vsetkych deti”. Smeruje k tomu,
aby sa heterogénnost vnimala ako normalita (Leonhardt, Lechta, 2007). Pre vychovu a vzdelavanie v
Skole to znamen3, Ze deti na predprimarnom stupni vzdeldvania by sa nemali delit na tie, ktoré maju
,Specidlne potreby” a tie, ktoré ich nemaju. Jednou z vizii je smerovanie k maximalnemu obohateniu
jednotlivca v spolo¢nosti vychadzajuc z interkulturality, z heterogénnosti, Cize z r6znosti kultirneho,
jazykového a socidlneho prostredia (Schmidtova, 2009). V praxi nam ide o bezpodmienecéné prijatie
deti ucitelom a deti medzi sebou, aby bolo moiné rozvijat hodnoty inklizie (akcepticia,
prosocialnost, empatia). Inkluzivha pedagogika je teda snahou o nachadzanie mozZnosti optimalnej
edukacie deti s postihnutim, narusenim a ohrozenim (vratane rémskych deti pochadzajucich zo
socidlne znevyhodnujuceho prostredia) v podmienkach beznych skél a Skolskych zariadeni.

Uplné inkluzivne vzdeldvanie je cielom buducnosti, ku ktorému by mala spolo¢nost smerovat
postupnou tvorbou fudskych zdrojov, materidlnych podmienok a instituciondlneho zadzemia. lJe
nevyhnutné, aby sa vypracovali konkrétne modely inkllzie pre r6zne situacie a ciefové skupiny a aby
sa v buducnosti vypracoval vseobecny model inkluzivnej skoly. Tyka sa to predovsetkym niekolkych
ciefovych skupin, ktorych osobitosti by sa mali prioritne zohladnit pri vytvarani inkluzivneho
Skolského prostredia:

- Rdémovia,

- osoby Zijuce v marginalizovanom prostredi socidlneho vylicenia,
- osoby so zdravotnym postihnutim,

- prislusnici narodnostnych mensin,

- cudzinci a migranti.

Vo vztahu k detom pochédzajucich z marginalizovanych rémskych komunit je potrebné skvalitnit
diagnostiku pri ich zaradovani do Specidlnych 3$kol a v pripade objektivne posudenej potreby
vzdeldvat ich v Specidlnych Skolach umoznit im v ktoromkolvek bode ich vzdeldvacej cesty prechod
do bezZnej skoly a aj nasledny postup na vyssie vzdelavacie stupne. V pripade tychto deti je nutné
uvolnit uzavretost systému a otvorit im moznost plnej socialnej inklizie a plnohodnotného zaclene-
nia do trhu prace. Obavy z inklUzie uvadzaju autorky Hajkova, Strnadova (2010) ,,...su to obavy
rodicovské aj pedagogickej verejnosti. Obavy pedagdgov su vdcSinou spojené s pocitom
nedostatocnej pripravenosti pre prdcu s heterogénnym triednym kolektivom. Jordan a kol. (2009, s.
235-542) upozornuju, Ze ,,...v dnesnej dobe uZ uplne prirodzene uzndvame prdvo vsetkych ludi na
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vzdeldvanie, ktoré je zakotvené i v medzindrodnych zmluvdch. Prdvo deti, Ziakov a studentov na
vzdeldvanie v prirodzenom, nerestriktivnom prostredi je v demokratickej spoloc¢nosti
nespochybnitelné. Zdsadnou otdzkou teda nie je, €| méze byt dieta vzdeldvané v beznej skole, ale
AKO takému Ziakovi toto vzdeldvanie umoznit, aby z neho profitoval on i jeho okolie (spoluZiaci a
pod.).”

V inkluzivnom vzdeldavani sa meni postavenie deti. V triedach sa stretavaju na vyuéovani vsetky
deti, aj deti r6znych narodnosti. Rozdielnost tychto deti vytvéra nové socialne prostredie, v ktorom sa
vsetci ucia orientovat, nadvédzuju nové kamaratstva, ucia sa spolupracovat a navzajom si odovzdavaju
svoje sklsenosti. Vsetci sa vlastne prispdsobuju novym podmienkam, ucia sa v nich Zit, pracovat,
spolupracovat. Zaroveri sa ucia tolerancii, prejavovaniu sucitu, ¢o ovplyviiuje budovanie ich
hodnotového systému. Nestaéi sa len prispdsobovat novym podmienkam v $kole, ale musi sa to
preniest do bezného Zivota, zivota rodiny, spolo¢nosti. Inkluzivna $kola je chapana ako miesto, kam
kazdy patri (Strnadova, Hajkova, 2010).

Socidlne znevyhodriujiice (znevyhodnené) prostredie

Prevazna vacsSina autorov vo svojich ndzvoch preferuje urcitd konkrétnu javovu stranku
znevyhodnenia (napr. jazyk, kultiru, patoldgiu, zvyraziiuju etnicitu prostredia a pod.). Socidlna oblast
toto vSetko postihuje a preto sa nam zda najuniverzalnejsSie pomenovanie ,socialne znevyhodnujuce
prostredie”. Dalo by sa polemizovat medzi pojmami ,socidlne znevyhodnené prostredie”, ktoré
pouZzivaju Prlcha, Zelina a dalsi autori. Pri porovndvani tychto velmi podobnych nazvov sme si
pomohli sémantikou alogickym vykladom. ,Socidlne znevyhodriujuce prostredie” vyjadruje
charakteristiku prostredia v dynamike, t.j. moznosti zmeny. ,Socidlne znevyhodnené prostredie”
vyjadruje charakteristiku prostredia v statike, v ur¢itom fatalizme, osudovosti, ako keby takéto
prostredie nebolo moziné zmenit. Je potrebné ale dodat, Ze tento pojem sa oficidlne pouziva
v Skolskej legislative SR.

Vadsina autorov spdja pojem socidlne a jazykovo znevyhodnené prostredie so sp6sobom Zivota
romskych komunit. V pedagogickom slovniku (Prlicha, Walterova, Mares, 1995. s. 203) sa definuje
socidlne znevyhodneny Ziak ako Ziak, ktory ,md v désledku svojho socidlneho postavenia obmedzeny
pristup k niektorym spolocenskym ¢&i materidlnym statkom. Znakom tychto deti je psychickd
deprivdcia, ktord sa objavuje u deti z podnetovo chudobnejsieho prostredia. Navonok sa prejavuje
intelektovou nevyspelostou, vyvojovou nerovnomernostou a poruchami sprdvania.” Autori Klein
a Matulayova (2006) spajaju socialnu znevyhodnenost s chudobou, ktora “je povaZovand za zdkladny
determinant kvality Zivota”, a konstatuju, Ze ,vSeobecne uzndvanym klticom k rieseniu chudoby je
vzdeldvanie.” Loran (2007, s. 2) definuje socidlne znevyhodnené prostredie cez jeho priestorové
vymedzenie ako ,redlne spoloCenské  prostredie, ktoré z urbanistického hladiska nevytvdra
samostatny uzemny celok. Znevyhodnenie takéhoto prostredia, oproti inym sidelnym utvarom,
spociva najcastejsie v jeho uzavretosti voci sirsiemu okoliu. Ndsledkom vplyvu takéhoto prostredia na
cloveka je jeho postupnd socidlno-ekonomicka degraddcia (marginalizdcia) a exkludovanost.” Naopak
Zelina (2001, s. 14) hovori o tom, Ze ,,...hranice socidlne znevyhodneného prostredia nemozZno presne
vymedzit”. Zamysla sa nad tym, Ci nie je socidlne znevyhodnenym prostredim napriklad aj rodina, kde
su rodi¢ia workholici a na dieta nik nema cas, alebo rodina, kde sa praktizuje tvrdd a drasticka
vychova? Kladie aj otazku, ¢i socidlne znevyhodnenym prostredim nie je aj Skola, kde je Ziak ustavicne
kritizovany, poniZovany, vysmievany, kde sa nan kladd neumerné poZiadavky, alebo kde sedi
v posledne;j lavici a nikto si ho nevsima. Vankova (2006, s. 22) uvadza, Zze ,socidlne znevyhodnené
prostredie sa vyznaluje nedostatkom, dramaticky ohraniCenym deficitom v oblasti realizdcie
zdkladnych ludskych potrieb (materidlnych, ekonomickych, kulttirno-duchovnych atd.), ktorych
uspokojovanie determinuje celkové sprdavanie ludi Zijucich v tomto prostredi.” Klein, Rosinsky (2007, s.
26 — 36) definuju socidlne znevyhodnujuce prostredie takto — ,je také prostredie, ktoré vzhladom
na socidlne ajazykové podmienky nedostatocne stimuluje rozvoj mentdlnych, vélovych
a emociondlnych vlastnosti jednotlivca, nepodporuje jeho efektivnu socializdciu a neposkytuje
dostatok primeranych podnetov pre rozvoj osobnosti. Socidlne znevyhodnené prostredie spésobuje

10



sociokulturnu deprivdciu, deformuje intelektudlny, mravny a citovy rozvoj jedinca, ktorého z tychto
dévodov povazZujeme za osobu so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami.”

Problémy deti pochddzajtcich zo socidlne znevyhodriujiceho prostredia a predskolské vzdeldvanie
Socidlne prostredie povazujeme za vyznamny Cinitel, ktory ovplyviuje kvalitu vychova a
vzdeldvania rémskych deti, pretoze socidlne znevyhodnujiuce prostredie neposkytuje dostatok
podnetov na uspokojovanie takych potrieb, ktoré su potrebné na primerand vychovu deti. Je
charakteristické nedostato¢nymi podnetmi pre optimalny vyvin dietata po stranke somatickej, ale
najma psychickej. Dieta ma nedostatok podnetov na rozvoj kognitivhych schopnosti, rozvoj zmyslov,
citov a osobnostnych vlastnosti. Spésobuje to bud nedostatok ¢asu na vychovu dietata, alebo
nezaujem o jeho vychovu. Tento stav spdsobuje socidlnu a vychovni zanedbanost deti vyrastajlcich
v takomto prostredi, ¢o vytvara problémy uz v predskolskom veku v oblasti rozvoja poznavacich
funkcii a vedomosti a tiez problémy so socializdciou na jednej strane a problémy s uzndvanim
platnych spolocenskych noriem vacSinovej spolocnosti na strane druhej. Romske dieta z takého
prostredia nema na primeranej Urovni uspokojované zakladné potreby a dosledky tejto psychickej ¢i
kultdrnej deprivacie sa prejavuju zaostdvanim vo vyvine po stranke mentalnej, socidlnej,
emocionalnej i profesionalnej.
V odbornej literature (aj v poradenskej a pedagogickej praxi) sa ako ekvivalentné pouzivaju tieto
terminy: Skolska zrelost, $kolska pripravenost a skolska spdsobilost.
Termin $kolskd zrelost je spojeny s biologickym zrenim organizmu (Langmeier, 1991, Maté&jéek,
1992).
Skolskd pripravenost vyjadruje stuperi vyvinu dietata podla noriem pre vstup do $koly v tychto
oblastiach:
- kognitivna,
- emoc¢nd, motivacna a socialna (povazujeme ju za kltéovu oblast najméa pre deti pochadzajlce zo
socialne znevyhodnujliceho prostredia),
- pracovna,
- somaticka.
Z pedagogického hladiska je dolezity termin Skolska spésobilost, ktory vyjadruje predpoklady pre
uspesné vykonavanie Skolskych cinnosti. Kollarikova — Pupala (2001) definuju kategérie deti
nedostatocne Skolsky pripravené takto:
- deti vyrazne retardované,
- deti s mierne podpriemerne rozvinutymi dispoziciami,
- deti klasicky nezrelé,
- deti s nerovhomernym vyvojom jednotlivych psychickych funkcii.

Na zaklade poznatkov ztedrie (touto problematikou sa na Slovensku zaoberaju napr. Zelina,
Pupala, Kas¢ak, Portik, Horndk, Porubsky, Kosova, Rosinsky, Podhajecka, Belasova, Valachova,
Karikova, Kasacova a dalsi) a pedagogickej praxe a z nasich empirickych skusenosti pokusili sme sa
o klasifikaciu zdkladnych obmedzeni (problémov) pri vstupe deti pochadzajucich zo socidlne
znevyhodnujuceho prostredia (z marginalizovanych rémskych komunit) do Skolského systému
(spracované podla Kleina, 2009, s. 106-108):

- nizka vzdelanostna uroven romskych deti, neskoré nastupy do skoly,

- socialne znevyhodnujuce, nemotivujuce az degradujuce prostredie rémskych deti,

- nedostatok pozitivnych zdrojov podporujucich ich Géast na vychovno-vzdeldvacom procese,

- proces zrenia nie je podporovany podnetmi z prostredia, nestaci na primerany rozvoj psychiky

a motoriky dietata,

- nedostatocné hygienické a pracovné navyky, spozndvanie etickych systémov, vytvaranie rebricka
hodndt, primerané formy socialneho spravania,

- rémske dieta neovlada slovensky jazyk, ani materinsky jazyk neovlada v potrebnom rozsahu,
slovna zasoba aj v romcine je nedostacujuca a jazykovy kéd obmedzeny,

- nedostato¢na pripravenost skolského systému na osobitosti vzdeldvania Romov,
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- nerozvijanie individudlnej zodpovednosti za svoje Ciny, spravanie a za seba, p6sobenie skoly je
protichodné s p6sobenim rodiny,

- nizka uroven vztahov medzi rémskymi rodinami a Skolami, ich vztahy su formalne a casto
dochdadza az k odmietavym postojom, vnimanie Skoly ako represivnej institucie,

- predsudky medzi detmi - odmietanie kontaktov deti navzajom,

- rémske dieta je velmi Zivé, temperamentné a vyZzaduje vela pozornosti od dospelych, ¢o moze
u pedagbéga vyvolavat negativne pocity aodmeranost, rémske dieta byva dietatom
neoblUbenym.

Vymedzenie dalsich zakladnych pojmov suvisiacich s inkluzivnym vzdeldavanim

Socidlne vylucenie: Koncept socidlneho vylucenia zdoraziiuje dynamiku a procesy, ktoré vyvoldvaju
deprivaciu, multidimenzionalitu v znevyhodneni, vztahové aspekty (napriklad socidlna participécia,
integracia). Tyka sa viac skupin (napriklad etnickych) ako jednotlivca a odvoldva sa skor na zlyhanie
spolocnosti, respektive spolo¢enskych systémov, ako na zlyhanie jednotlivca. Vymedzeniu konceptu
socidlneho vylUéenia sa venuje viacero autorov, napr. Abrahamson, 1995; Atkinson, 1998, 2000;
Berghman, 1995; Mares, 2000; Dzambazovi¢, 2002, 2004, 2005 a ini. Zhoduju sa na tom, Ze socialne
vyliucenie je dosledkom nerovného pristupu jednotlivcov alebo skupin obyvatelstva k zakladnym
zdrojom spolocnosti, je vyliéenim z moznosti participovat na Zivote spolo¢nosti a prejavuje sa v mno-
hych dimenziach, ktoré mozno identifikovat a charakterizovat v konkrétnom geografickom priestore.
Najcastejsie ide o vylucenie z pristupu k zamestnaniu, byvaniu, socidlnej ochrane a vzdelaniu.

Marginalizdcia: Predstavuje vytvaranie vztahov socidlnej nerovnosti. Nejde len o chudobu ¢i
ekonomicku deprivéciu, ale o celkové znizenie Zivotnych $anci a obmedzenie prilezitosti podielat sa
na rozhodovani, respektive moznostiach toto rozhodovanie ovplyviiovat. Ide v kone¢nom désledku
o vylucenie z participacie na beZznom spbésobe socidlneho Zivota (vrdtane edukdcie). Existuju dva
zakladné druhy marginalizacie:

1. ekonomickd — suvisi s chudobou, tyka sa rdmskej komunity, ob¢anov so zdravotnym postihnutim,
utecencov, nezamestnanych, bezdomovcov. Vidy je spojena aj s hrozbou spolocenskej a
kultdrnej izolacie.

2. symbolicka — suvisi s predsudkami a stereotypmi vladnucimi v spoloc¢nosti a tyka sa tychto skupin:
etnické a ndboZenské skupiny, sexudlne mensiny. Niektoré skupiny mézu byt zahrnuté do oboch
kategérii a oba typy marginalizacie sa ¢asto prekryvaju.

Segregdcia: (odliSenie, odlucenie, oddelenie). Odlicenie urcitej casti obyvatelstva z rasovych,
naboZenskych a inych dévodov. Sociologicka Elena Gallova Kriglerova z Centra pre vyskum etnicity a
kultury poukazala najmé na segregéciu vo vzdeldvani. Dovodom je podla jej nazoru aj skuto¢nost, Ze
vzdelavaci systém na Slovensku nie je natolko otvoreny, aby vedel vzdeldvat rozne deti, ¢o sa ale
netyka len otdzky réomskych deti. DOleZité je aj vnimanie Romov na Slovensku. Vyskumy, podla
sociologicky, ukazuju, Ze Rémovia sU najodmietanejSou skupinou. V neposlednom rade je to aj
samotné vnimanie romskych deti ich nerémskymi spoluziakmi ¢i rodi¢mi tychto nerémskych Ziakov.
Segregaciu vnimame aj ako stav nerovnomerného rozmiestnenia prislusnikov minoritnej skupiny v
priestore (byvanie) v porovnani so zvySkom vacSinovej populacie.

Separdcia: Socialna odlicenost jedinca od ostatnych ludi (alebo odlicenost minoritnej socidlnej
skupiny vo vztahu k majoritnej socialnej skupine), veduca k preZivaniu pocitu osamelosti. V odbornej
literature sa stretdvame aj s pojmom socidlna izoldcia — absencia kontaktov s ludmi, najma s tymi,
ktorym jedinec pripisuje socialny vyznam.

Skolskd integrdcia: Je vychova a vzdeldvanie deti a Ziakov so $pecidlnymi vychovno-vzdeldvacimi
potrebami v triedach $kol a skolskych zariadeni urcenych pre deti a Ziakov bez Specidlnych vychovno-
vzdeldvacich potrieb. V skolskom zakone (§ 32 Zakon NR SR ¢. 245 z 22. maja 2008 o vychove a
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vzdeldvani a o zmene a doplneni niektorych zdkonov) su okrem iného uvedené aj postupy a formy
v oblasti Skolskej integracie deti a Ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami (aj rom-
skych deti a Ziakov) a aj moZnosti reintegracie tychto deti a Ziakov zo Specidlnych $kdl do beznych
skol. Pojem ,sSkolské zaclenenie”, pouzivany v niektorych paragrafoch Skolského zakona, je
synonymum pojmu ,Skolska integracia“.

Socidlna inkluzia: Je proces, ktory zabezpecuje, aby ti, ktori su v riziku chudoby a socialnej exkluzie
(vylaéenia) ziskali prileZitosti a nevyhnutné zdroje na to, aby mohli plne participovat na
ekonomickom, socidlnom a kultirnom Zivote a mali takd Zivotnu Uroven a blahobyt, ktory je
povazovany za obvykly v spolo¢nosti, v ktorej Ziju. Zabezpeduje im vacsiu Géast na rozhodovani, ¢o
ovplyviuje ich Zivoty a pristup k zdkladnym pravam (DZambazovi¢, 2010). V socidlnej oblasti ide o
navrat zac¢lenenie jednotlivca alebo skupiny obyvatelov spét do spolo¢nosti, ich zapojenie do trhu
prace, aby neboli odkdzani na socidlny systém. Kto su ti ludia, ktorym nas socidlny systém ma
pomahat? Ide o ludi, ktori stratili pracu, ludia ktori Ziju na okraji spoloénosti, ludia s hendikepom,
fudia v hmotnej nudzi. Aké su mozZnosti ich inklazie (integracie)? Pre¢o hovorime o ndavrate,
zaclefiovani a prisp6sobovani sa spolocenskym podmienkam? Ide predovsetkym o ich uplatnenie a
sebarealizaciu. Kedy sa méZem uplatnit na trhu prace, kedy sa mdziem sebarealizovat? A tu
prichddzame k podstate celej veci. Ludia bez pracovnych navykov a vzdelania su pre pracovny trh
nezaujimavi, a preto je potrebné vykonat zmeny v $kolskom systéme. Skolsky systém musi byt
pruznejsi, musi reagovat na potreby pracovného trhu, tak aby neprodukoval ludi so vzdelanim v
profesiach, ktoré nikdy vykondavat nebudi a po skonceni Skoly sa stavaju nezamestnanymi a na
druhej strane su na trhu prace poziadavky na profesie, ktoré Skolsky systém v sucasnosti nedokdaze
pripravit. Vzdeldvaci systém na Slovensku musi reagovat aj z hladiska globalizacie, migracie ludi
réznych narodnosti i ras, pretoze to moze velmi obohatit nas doterajsi spdsob myslenia aj Zivota.
Cielom je teda vytvaranie prostredia $kol pre vsetkych bez rozdielu a zarovern by malo podporovat
roznorodost. Skoly pre vietkych bez rozdielu, s prihliadnutim na ich schopnosti, nie podla
ekonomického zabezpecenia rodiny. A tu prichddzame k zaveru, Ze sme doteraz nezvladli integraciu
resp. inkldziu v naSom $kolskom systéme. Prave naopak, mame pocit, Ze sme dovolili segregaciu.

Inkluzia versus integrdcia: Skolskd integrécia je vychova a vzdeldvanie deti a Ziakov so $pecidlnymi
vychovno-vzdeldvacimi potrebami v triedach skél a skolskych zariadeni ur¢enych pre deti a Ziakov bez
Specialnych vychovno-vzdeldvacich potrieb. Princip pojmu integracie predstavuje vytvorenie
podmienok pre co najvacsie az Uplné zacleriovanie jednotlivcov s postihnutiami a naruseniami do
vSetkych aktivit vramci spolocenstva intaktnych aznamenda vytvdranie rovnakych mozZnosti pre
,,normalny” Zivot (zdravotnicku starostlivost, vzdeldvanie, pripravu na povolanie, pracovné
uplatnenie, byvanie, pravne a financné zabezpecenie, zakladanie rodiny, travenie volnhého casu atd.).
Inklizia znamena koncept, kedy sa majoritnd aj minoritna komunita budud prispésobovat navzdjom
a upravovat Zivotné prostredie v najsirSom zmysle slova tak, aby vyhovovalo obom komunitam.
Princip inklizie znamenad vytvorenie podmienok pre to, aby sa fudia s postihnutim v plnom rozsahu
mohli zucastnit na vsetkych spolocenskych aktivitach, ktoré si otvorené ludom bez postihnuti
(Vancova, 2005). V inkluzivnej paradigme edukacie ide o akceptovanie réznorodosti deti a Ziakov.
Réznorodost sa chape ako samozrejmost. Jednou zo zdkladnych charakteristik inklizie je
heterogénnost deti a Ziakov v triede, ¢o znamena, Ze takto odpada potreba dosiahnut so vSetkymi
detmi a Ziakmi rovnaké ciele. Na odliSenie pojmu integracia od pojmu inklGzia sa napr. v Nemecku
pojem integracia ¢im dalej tym viac vnima ako asimilacia. Integracia sa skor vnimala (a vnima) ako
koexistencia dvoch alebo viacerych skupin, podskupin v triede, Skole, komunite, v spoloc¢nosti, kde
intencionalitou bolo postupne mensinové skupiny (minority) ¢i odlisnych jednotlivcov vtiahnut,
asimilovat do vacsinovej kultdry. Vychova a vzdelavanie vyrastajlicej generacie sa musi na jednej
strane zamerat na humanizmus a demokraciu, na druhej strane je viazana poziadavkami spolo¢nosti
orientujucej sa na vykon a musi brat do Uvahy, Ze v prvom rade je na pracovnom trhu délezity vykon
jednotlivca zamerany na zisk a, Ze urcuje jeho socidlne postavenie. Sme svedkami toho, Ze inkllzia sa

Vv

Casto stotoZnuje sintegraciou, alebo sa inklizia povaZuje za vySsi stupen integracie. Inkluzia
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prezentuje, Zze znevyhodnené deti a Ziaci mdzu byt plne integrovani do vSseobecnych $kol a skoly a ich
spbsoby, metddy edukacie maju byt zalozené na ich schopnostiach a nie neschopnostiach. Inklizia

zahriuje:

a) fyzickd integraciu — deti a Ziaci s postihnutim su v triedach s detmi a ziakmi bez postihnutia,

b) socidlnu integraciu — v triede su deti a Ziaci rozlicnych socidlnych skupin,

c) instrukénd integraciu (vyucbovd, didaktickd) — edukacia je zaloZzend na potrebach deti a Ziakov
a nie na vopred urcenych kurikuldrnych standardoch.

Kocurova akol. (2002) vnimaju rozdiely medzi integrdciou ainkliziou v Skolskom prostredi

nasledovne:

Integracia

Inklazia

Zameranie na potreby jednotlivca s postihnutim

Zameranie na potreby vsetkych vzdeldvanych

Expertizy Specialistov

Expertizy beznych ucitelov

Specidlna intervencia

Dobré vyucovanie pre vsetkych

Prospech pre integrované dieta

Prospech pre vsetky deti

Ciastkova zmena prostredia

Celkova zmena Skoly

Zameranie na vzdeldvané dieta s postihnutim

Zameranie na skupinu a triedu

Specialne programy pre dieta s postihnutim

Celkova stratégia ucitela

Hodnotenie dietata expertom

Hodnotenie dietata uditefom, zameranie sa na

vzdeldvacie faktory

1.2 Priklady dobrej praxe starostlivosti o deti zo socidlne znevyhodnujiceho
(znevyhodneného) prostredia zo zahranicia

Pre Uspesnost edukacie etnickych alebo socidlne znevyhodnenych minorit je rozhodujlce to, aky
charakter ma $kolsky systém, v ktorom sa vychova a vzdeldvanie uskutoéfiuje. Skolsky systém sa
formuje dlhodobo pod vplyvom socidlnej politiky Statu a premietaju sa don preferované pohlady
na sUzZitie majority a minority, na chapanie aspektov rovnosti vSeobecne a vo vzdelavani zvlast
(Kosova, 2004). V niektorych krajinach Eurdpy boli v osemdesiatych alebo v devatdesiatych rokoch
dvadsiateho storocia podla presne stanovenych podmienok identifikované znevyhodnené regiény
s nizkou socidlnou a ekonomickou Urovinou v oblastiach so silnou koncentrdciou populacie z nizsich
socidlnych vrstiev. VIady tychto krajin prijali osobitné programy politiky boja proti socidlnemu
vyluceniu a vyclenili na ne zvlastne dodatocné financné prostriedky. Okrem ekonomickych a socidl-
nych opatreni tvorilo nosnu os tychto programov predovietkym zlepSenie vysledkov Skolského
vzdeldvania. Skoly v tychto regiénoch boli zaradené do tzv. zén vzdeldvacich &innosti a tieto riesenia

.....

Vo Velkej Britdnii sa uplatrfiuju:

- zény vzdeldvacich Cinnosti,

- pedagogicky prioritné oblasti (EPA) (Rawles, 2004).

- Program zén vo Velkej Britanii sleduje:

- zlepsenie kvality vyu€ovania s lepsimi timami ucitelov a UcinnejSou pedagogikou,

- zlepsSenie kvality nadobudnutych vedomosti Ziakov,

- podporu ziakov,

- podporu rodin, spolupracu s podnikmi a s ostatnymi organizaciami v zénach.

Vo Velkej Britdnii sa v sucasnosti presadzuje vzdelavacia politika takzvanej rozsirenej Skoly.
Ministerstvo Skolstva poukdzalo na vyznamne slabSie vysledky Ziakov pochdadzajlcich zo
znevyhodneného socidlneho prostredia (rok 1998). Nasledne vznikd v Skétsku novy typ komunitnych
Skél a od roku 2002 sa zacala aktivne podporovat koncepcia ,rozsirenej skoly”. Podporuju sa
inovativne projekty, ktoré su (okrem iného) zamerané na vstup socidlne znevyhodnenych deti do
Skolského systému.
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Vo vztahu k rémskym Ziakom (pristahovalcom z Ceskej republiky a zo Slovenska) sa uplatfiuje princip,

podla ktorého rémske deti chodia vo Velkej Britanii do $kol v hlavnom vzdeldvacom prude aj napriek

tomu, Ze ich prvym jazykom nie je anglictina. S cielom integrovat tieto deti do britského Skolského

systému existuju vo Velkej Britanii dalSie institucie:

- Podporna vzdeldvacia sluzba pre Travellerov - kocovnikov (Traveller Education Support Service).

- Sluzba pre Ziakov z etickych minorit (Ethnic Minority Achievement Service).

- Sluzby tradicne poskytované prislusnikom komunit Gypsies (Rémov) a Travellers (kocovnikov)
v hlavhom vzdelavacom pruade.

Od konca devatdesiatych rokov sa poskytuju sluzby aj rdmskym detom. Podla britského zakona o

Specialnych vzdelavacich potrebach a zdravotnych postihnutiach z roku 2001 (Special Educational

Needs and Disability Act 2001) sa fakt, ze angli¢tina nie je prvym jazykom dietata, nepovazuje za Spe-

cidlnu vzdeldvaciu potrebu, ale iba za jednu z oblasti dalSej podpory Ziaka zo strany ucitela/skoly.

Vo Francuzsku sa Zony prioritného vzdeldvania (Zony zvysenej pedagogickej starostlivosti) javia ako
velmi uc¢innd forma s prioritou zlepsSenia kvality sluzieb ucitelskej verejnosti a Skolskej ponuky
v znevyhodnenych zénach. Zény prioritného vzdeldvania ponukaju v skole i mimo nej viac:

- kultdrnych a intelektualnych prinosov,

- stimulacii a ¢innosti,

- prileZitosti ucit sa a porozumiet,

- vyskumnych situacii,

- pomoci pri osobnej préci,

- doplnkov (Halpin, 2004).

Vyber skol do zén s touto Specifickou pomocou sa uskutoénuje podla objektivnych socio-kultirnych
handicapov Ziakov, ktorych skola nie je priamym zdrojom (nejde teda o skoly, kde su nizke Skolské
vysledky sposobené nekvalitnym vyucovanim).

V Belgicku pozname podporu socidlne znevyhodnenych Ziakov v Skolskom systéme pod ndzvom Zdna
pozitivnych akcii a prioritného vzdeldvania, v ktorej sa zd6raziiuje, Ze nejde o prispevky na priamu
individudlnu pomoc jednotlivcom, ale o dodato¢né prostriedky pre skoly, aby v nich, za zvyhodne-
nych podmienok, mohli pdsobit najlepsi ucitelia a poskytovat ¢o najintenzivnejsiu pomoc a ¢o
najkvalitnejSiu Specificki edukacnu ponuku Ziakom. , Dat viac tym, ktori maju menej, neznamend dat
viac hodin tradi¢ného vyucovania tym, ¢o maju menej periazi, nadania, usilia alebo menej dobrych
ucitelov. Ide o to — dat viac kvality a nie kvantity. Teda dat viac pedagogickej inovdcie, o skvalitnenie
prostredia a didaktickych prostriedkov, osobnej pomoci, stimuldcie, radosti z ucenia, vyznamu
vzdelania tym, ktori maju menej podpory, starostlivosti, vzdelania vo svojom socio-rodinnom
prostredi.” (Demeuse, 2004).

V Spojenych statoch americkych dochadza od polovice Sestdesiatych rokov aZz po sucasnost k usku-
tocnovaniu zvlastnych podpornych politik a opatreni voci prislusnikom znevyhodnenych skupin, ktoré
suhrnne nazyvame afirmativnou akciou. Afirmativna akcia bola, a aj v suicasnosti je, kontroverznou
témou ako v rovine politicko-morélnej, tak aj v rovine pravnej. Nie je preto lahké podat jej neutralnu
definiciu. Autorom jedného z casto citovanych vymedzeni je americky vedec James Jones (1963),
ktory afirmativnu akciu definuje ako , verejné alebo sukromné opatrenia alebo postupy, ¢i programy,
ktoré poskytuju, alebo chcu poskytnut, prileZitosti alebo iné vyhody osobdm na zdklade ich prislus-
nosti k osobitnej skupine alebo skupindm.”

Politika pozitivnej diskriminacie v podmienkach Skolskej edukdacie dosiahla v mnohych krajinach
urcité pozitivne vysledky, a preto je perspektivnou do buduicnosti. To zaroven naznacuje, Ze ani u nas
— bez celkovej zmeny koncepcie vzdeldavania, bez zdsadnejSej transformdcie skrytého selektivheho
modelu Skolského systému, bez cielenej podpory skvalitiovania vzdeldvania v ohrozenych oblastiach
— sa otazka zlepSenia vzdeldvania romskej minority nemébze zasadnejSie zmenit. V SR nie je
afirmativna akcia (pozitivna diskriminacia) dovolend. Aj napriek tomu sa podla nasho ndzoru principy
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afirmativne] akcie uplatriuju v praxi aj na Slovensku, minimalne vo vztahu k edukacii rémskych deti
a ziakov (pochadzajucich z marginalizovanych rémskych komunit) ako docdasné vyrovndvacie
opatrenia vtychto formach: predskolskd priprava, nulty rocnik, nizSie pocty rédmskych Ziakov v
triedach, asistent ucitela, Specializované triedy, Skoly druhej Sance, celodenny vychovny systém, a tak
dalej.

V USA sa presadzuje aj systém full-service. Autori Joy Dryfoos a Sue Maguire tvrdia, Ze zakladna,
povodna predstava bola taka, aby sa Skoly stali miestom poskytovania vzdelavacich, zdravotnych a
socidlnych sluzieb. To znamena, Ze v budove Skoly je uréené miesto, kde su vsetky tieto sluzby
poskytované. , Full-service” Skola integruje vzdeldvacie, zdravotné aj socidlne sluzby prospesné pre
uspokojovanie potrieb deti, mladeze a ich rodin na Skolskych pozemkoch alebo na miestach, ktoré su
lahko pristupné. Presadzuju aj model takzvanych pripravnych tried pre deti a Ziakov pristahovalcov
a socidlne znevyhodnenych (Dryfoos, Mauguire, 2012).

V Spanielsku sa podpora socidlne znevyhodnenym skupindm (napriklad aj Rémom) uplatfiuje
prostrednictvom programov Centier komunitného rozvoja. Ich sucastou su okrem iného aj programy
zamerané na skvalitiovanie edukacného procesu deti a Ziakov v tychto oblastiach:

- zakladna starostlivost,

- podpora a sledovanie deti v Skole, programy zamerané na doucovanie Ziakov,

- odborné vzdeladvanie a hladanie prace,

- socialno-edukativne aktivity pre deti,

- programy zamerané na podporu a zotrvania v Studiu aZ po vysoku Skolu,

- programy zamerané na predchadzanie vSetkym formdm diskrimindacie v Skolskom systéme,

- socialna participacia na vzdjomnej komunikacii, zdruzenia rodicov a priatelov $kol,

- podpora osobného rozvoja romskych Zien (Fresno, Fernandés, 2001).

V stUcasnosti sa v Spolkovej republike Nemecko presadzuju celodenné skoly (az 41,7 % skol
primarneho a nizsSieho sekundarneho stupna vzdelania realizuje celodenné vychovné pdOsobenie)
vratane zriadovania takzvanych pripraviek pre deti nepripravenych na vstup do 1. roénika zakladnej
Skoly (Pavlikova, 2010).

V Grécku je Specialny typ Skoly — Holoimero. Nazov je odvodeny od gréckych slov holo: vSetko a imer:
defi. To znamend, 7e holoimero je oznadenie pre vietky celodenné $koly. Skola Holoimero bola
zalozend v Grécku v roku 1998, ako sucast centralne riadeného reformného Usilia gréckej vlady o re-
habilitaciu primarneho vzdelavania s ciefom posilnit (okrem iného) aj pripravné triedy pre socidlne
znevyhodnené deti (Loukeris, Verdis, Karabatzaki, Syriou, 2012).

Leo Pahkin z finskej ndrodnej rady pre vzdelavanie (SME, 2013) vysvetluje Uspech finskeho skolského
systému tym, Ze sa vyvazuju rozdiely cez financovanie ¢i pomoc Ziakom, ktori maju problémy
s u¢enim. Rozhodujucim obdobim v Uspesnosti edukacie su prvé dva rocniky, ktoré su z pohladu
motivacie k uceniu kltic¢ové. DoleZitym aspektom je sloboda (vysoko kvalifikovanych) ucitelov, ktori si
planuju vlastnd pracu anie su riadeni zcentra, ba pocas ich Stddia sa musia venovat aj
pedagogickému vyskumu. Z tohto dovodu zrusili zaciatkom 90. rokov 20. storocia Skolsku inspekciu.
O inkluzivnom charaktere finskeho vzdeldvacieho systému svedéi aj to, Ze aj nadani Ziaci sa
vzdeldvaju v beZznych podmienkach zakladnych skél, ¢oho désledkom st mimoriadne dobré vysledky
finskych Ziakov v medzinarodnom testovani PISA (vyskum univerzity v Helsinkach). V oblasti edukacie
socialne znevyhodnenych (chudobnych) Ziakov je kladeny déraz na osobny pristup a na vytvarani vela
pracovnych prileZitosti na ich podporu uz od zaciatku — od materskej Skoly, pretoZze ak ma Ziak
problémy v uceni v prvych rocnikoch skolskej dochadzky, bude mat problémy so vietkymi ostatnymi
predmetmi atie sa budl nabalovat. V oblasti financovania $kél vo Finsku nie sU zbytoéné
medziélanky (ako napr. u nas), ale peniaze sa posielaju priamo na skolu, do ich zariadeni, vybavenia
a na vzdelavanie ucitelov. Finsko malo v 70. rokoch minulého storocia podobny Skolsky systém ako
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Slovensko v sucasnosti a kedZe ho povaZovali za neférovy, doslo k jeho radikalnej zmene. Analogicky
nam vychdadza, Zze premeny slovenského skolského systému od segregacie k inklUzii bude u nas proces
trvajuci azda niekolko desatrodi.

1.3 Inkluzivne vzdelavanie v Slovenskej republike

Problematika inkluzivnej edukdcie v podmienkach Slovenskej republiky je uZz niekolko rokov
aktualnou témou ako medzi Specidalnymi pedagégmi, tak aj v pomerne Sirokom okruhu odbornikov,
ktori sa tomuto problému venuju z pohladu svojej vednej discipliny. V zahranici je obrovsky zdujem
o tuto problematiku. Do pozornosti preto predkladame zavery z medzinarodnej vedeckej konferencie
,Vychovny aspekt inkluzivnej edukdcie ajeho dimenzie”, ktord sa uskutocCnila vroku 2012 na
Smolenickom zdmku. Konferenciu organizovala Katedra pedagogickych studii Pedagogickej fakulty
Trnavskej univerzity v Trnave vspoluprdci s Univerzitou Ludwiga Maximilidna v Mnichove
a Univerzitou E6tvosa Ldranda v Budapesti pod gesciou profesora Lechtu, ktory sa stimom
odbornikov zo Slovenska a zahranicia venuje problematike inkluzivnej edukacie od roku 2006.
Z jednotlivych referatov bolo zrejmé, Ze pedagdgovia v praxi ako aj dal$i kompetentni odbornici na
rozlicnych drovniach a v rozliénych krajinach si konfrontovani s rovnakymi aplikacnymi problémami,
pricom ich rieSenie je v jednotlivych krajinach viac menej odlisné. Na druhej strane sa pozornost
odbornikov postupne orientuje aj na iné nez didaktické otdzky inkluzie. Potvrdzuju to nasledovné
zavery:

1. Inkluzivna edukdcia je zaloZena na integrale koncipovanej starostlivosti o deti a mladez.

2. Dolezita je praca s rodi¢mi, komunikacia o ich o¢akdvaniach smerom k inkluzii.

3. Namiesto rozpravania o problémoch je délezité hovorit o tom, ¢o dany ¢lovek chce, potrebuje,
citi, ¢o je pre neho aktualne.

4. Nepocujuce deti potrebuju Specidlnu pomoc pri socidlnej integrdcii, podobne aj deti, ktorym
hrozi nepochopenie zo strany okolia.

5. Inklazia si vyZaduje zmenu ,,Obrazu c¢loveka”, novu filozofiu vychovy, nové postoje spolo¢nosti
a verejnosti, lebo ,,Inkluzia zacina pred dverami skoly”“.

6. Skola musi byt otvorena k novym stratégidam asluzbdm - pre inovacie a kooperaciu nielen
s odbornikmi, ale najma s rodi¢mi, podpornymi organizaciami a ludmi z okolia, lebo je potrebné
dosiahnut aj zniZenie bariér v prostredi skoly.

7. Ako rizikové faktory inkluzivnej edukacie treba vnimat, ak Skole chyba vizia inkluzivnej edukacie,
ak ma malo vedomosti o podmienkach pre jej zavedenie a formovanie, ak nie je dostatocna
podpora v time Skoly pre zmeny, ak nie je plan postupu redlny a ak nie je dostatocné financné
zabezpecenie pre odbornikov, pomdcky, aktivity.

8. Je doleZité monitorovat proces formovania postojov ucitelov k inklazii.

9. Vcasnd intervencia podporuje optimalny vyvin dietata ajeho zdravie avyrazne zvysuje
predpoklady dietata v ramci integracie a inkluzie.

10. Obsahy informacii potrebnych pre inkluzivhu edukaciu je nutné zaradit do pregradualnej pripravy
ucitelov a vychovdvatelov.

Skutoénost, Ze dieta pochadzajice zo socidlne znevyhodnujuceho prostredia na Slovensku ma
velké problémy vo vzdeldavacom systéme, kedZe sa citi byt vytlaené a nereSpektované, citi sa
nerovnym s ostatnymi spoluziakmi. Tieto skuto¢nosti ho prinatia k tomu, aby stracal zaujem o ucenie
sa, ved aj tak to nedotiahne daleko a jeho vnutorné presvedéenie je také, ze ho nikto nebude chciet
zamestnat, kedZe nemd ani vhodné alebo Ziadne vzdelanie. Preto by sme sa mali navzdjom
akceptovat, prijat kazdé dieta také, aké je. Znamena to, Ze chudobny ¢lovek je taky isty ¢len
spolocnosti ako bohaty a preto potrebuje také isté moznosti tak vo vzdelavani, ako aj pri dosahovani
jeho vlastnych cielov. VSetci mame nejaké prednosti a m6ézeme spolu vytvorit aj lepsie pracovné
prostredie. Kazdy ma pravo dostat také vzdelanie, aké chce a potrebuje. Niekto potrebuje viac
podpory ako ostatni, ale prava kazdého C¢loveka musia byt rovnako dodrzané. Inkluzivnym
vzdeldvanim by malo déjst k prelomeniu bariér, k zmene myslenia vsetkych ludi.
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Na Slovensku sa problematike inkluzivneho vzdeldvania venuju viaceri autori (Zelina, Gabor, Klein,
Silonovd, Porubsky, Lechta, atd.). Horfidk (2010) uvéadza, Ze: ,, myslienka inkluzivneho vzdeldvania je
nevyhnutnym, ale do istej miery aj médnym trendom v pedagogike, podobne ako to bolo po roku
1989 s integrativnym vzdeldvanim. Prilisna horlivost a zdroveri nepripravenost na integrdciu Ziakov so
Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami spésobila mnohokrdt opacny efekt. Preto by sme sa
mali poucit a v otdzkach inkluzivnej pedagogiky postupovat pomaly a uvdzene.”

Suhlasime aj s ndvrhmi v oblasti inkluzivneho vzdeldvania socidlne znevyhodnenych deti a Ziakov
(uvadzame vyberovo):

- povinna trojro¢na predskolska vychova pre vietky deti,

- intenzivnejSie zohladrovat osobitosti deti a Ziakov pochadzajlcich z marginalizovanych romskych
komunit,

- zavedenie celodenného vychovného systému na zakladnych Skolach,

- Specificka priprava ucitefov a asistentov ucitela vyucujucich a vychovavajucich romske deti a

Ziakov zo socidlne znevyhodniujiceho prostredia,

- vypracovanie konkrétnych modelov skolskej inklizie pre rézne cielové skupiny.

V tejto stvislosti je potrebné poznamenat, Ze v inkluzivnej Sskole v oblasti
formdlneho vzdeldvania nie je miesto pre etnicitu jej deti a Ziakov. Td nie je dbleZitd
ani podstatnd, ¢i uzZ ide o dieta (Ziaka) slovenského, rémskeho alebo dieta inej
ndrodnosti. Déraz je kladeny na rozvoj osobnosti kaZdého dietata bez rozdielu na
jeho etnicki, ndboZensku prislusnost, ¢i socidlne postavenie. Etnicita (aj romska) md
priestor v oblasti informdlneho vzdeldvania - v mimotriednych, mimoskolskych a vo
volnocasovych aktivitach v Skolskych kluboch deti, v centrdch volného Ccasu,
v zdkladnych  umeleckych  Skoldch a v dalSich  kultirnych  a spolocenskych
(doplnkovych) zariadeniach.

Politicki podporu myslienky inkluzivnej skoly vyjadruje v si¢asnom obdobi minister Skolstva,
vedy, vyskumu a $portu Slovenskej republiky Du$an Caplovi¢, ktory vo verejnych vystupeniach
zdobraznuje potrebu zriadovania takzvanych spolo¢nych $kél pre vsetky deti a Ziakov na Slovensku po-
dlfa vzoru finskeho Skolského systému.

1.4 Inkluzivna vychova a vzdelavanie deti predskolského veku

Pri inkluzivnej vychove a vzdeldvani sa vychddza sa z niekolkych zakladnych premis:
- deti maju viac spolo¢ného, teda toho ¢o ich spaja, ako toho, ¢im sa odlisuju, a to bez ohladu na
ich schopnosti,
- deti sU sucastou rodin a komunit, ¢o v predskolskom veku vyznamne determinuje ich vyvin
a ucenie,
- deti sa udia najlepSie jedno od druhého, pri spolo¢nych cinnostiach podporujucich skidsenosti
kazdodenného Zivota,
- deti sa optimalne rozvijaju v takom prostredi, v ktorom su zohladrfiované a uspokojované ich
Specifické individudlne schopnosti a potreby.
Pri inkluzivnej vychove avzdeldvani sa v Skoldch a triedach vytvdra také prostredie, ktoré vita
a ocenuje odlisnost, dava si za ulohu vytvorit v triede spolo¢enstvo, ktoré sa zaujima a prejavuje
starostlivost o vSetky deti, otvorené vsetkym a predstavujlce bezpecné prostredie pre vsetkych. Ide
pritom nielen o inkltziu deti so zdravotnym postihnutim, ale aj o inkllziu deti vyrastajucich vinom
socidlnom a kulturnom prostredi, deti imigrantov, deti nadanych, aj deti zvychovne menej
podnetného prostredia (v naSich podmienkach su to ¢asto deti vyrastajluce v romskych osadach, deti
alkoholikov, narkomanov).

18



Vyhody inkluzivnej vychovy a vzdeldvania v materskej skole

a) Vyhody pre deti

Z praktickej realizacie inkluzivnej vychovy a vzdeldvania maju UZitok vSetky deti. Deti so Specifickymi
edukacnymi potrebami maju moznost pozorovat a vstupovat do interakcie s rovesnikmi, rozvijat si
komunika¢né a socidlne kompetencie akceptovatelné ostatnymi, v procese socidalneho ucenia si
osvojovat subor dblezitych vedomosti, spdsobilosti a navykov. Pravidelny kontakt s beznou
populdciou rovesnikov podporuje vytvdranie priatelstiev a podpornej socialnej siete, ktora je dolezita
aj pre neskorsi Uspesny vstup dietata do skoly.

Podla Langa a Berberichovej (1998, s. 31) v inkluzivnej triede mozu deti ziskat Sirsi pohlad na svet
a pochopit a prijat rozdiely, podielat sa na vychove a vzdeldvani druhych a zérover ziskavat nieco
vdaka darom a nadaniu ostatnych, prispievat k naplfianiu fyzickych, socidlnych a citovych potrieb
ostatnych, uplne zmenit diskriminujice spravanie a citenie voéi tym, ktori nemali v Zivote tolko
Stastia, alebo st nejakym spdsobom obmedzeni, ¢i znevyhodneni. Okrem toho v uréitych situaciach
deti chapu lepsie potreby svojich rovesnikov ako ucitelia. Umenie postarat sa o druhého zahfiia
sposobilosti, ktoré budd deti potrebovat v budtcnosti vo svojich socidlnych, ¢i profesijnych rolach
a zaroven sa vsetci ucia respektovat prava druhych, vnimat potreby druhych a byt zodpovedni.

b) Vyhody pre rodiny

Pre rodi¢ov deti je spravidla vyhodné, ak ich dieta mdZe navstevovat materskd sSkolu v mieste
bydliska. Nemusia zabezpecovat kazdodennu dopravu do vzdialenej materskej skoly, resp. umiestnit
dieta do internatneho zariadenia. Vytvara sa tak priestor na castejSiu komunikaciu a interakciu
s dietatom, rodi¢ia mb6zu permanentne vychovne po6sobit na dieta, prirodzene sa rozvijaju citové
vazby v ramci celej rodiny. Rodi¢ia maju prilezitosti stretavat sa s ostatnymi rodi¢mi, vymienat si
skusenosti, ale aj vzajomne sa podporovat.

Ak sa rodicia zu¢astriuju aj na pedagogickom procese v triede, osvojuju si niektoré ¢innosti s detmi,
ucia sa do akej miery treba dietatu poméct a kedy ho treba nechat vykonat ¢innost bez pomoci, ale aj
to, ako v domacom prostredi vytvarat vychovne podnetné prostredie.

Ostatni rodi¢ia spravidla pomahaju poskytovat podporu rodinam deti so Specifickymi potrebami,
spoznavaju lepsie aj ostatné rodiny, ich tazkosti a problémy, ¢im rastie aj vzadjomné porozumenie
medzi jednotlivymi clenmi komunity.

Rodiny zdroven poznavaju iné kultary, zvyky, sposoby vychovy deti vrodine, Co prispieva
k zlepSovaniu spolufzitia, posilneniu spolupatri¢nosti a lokalpatriotizmu.

c) Vyhody pre ucitelov

Praca s detmi v inkluzivnych triedach kladie na ucitelov zvySené naroky. VyZaduju sa od nich rozsiahle
vedomosti o detskom vyvine, o individualizovanom a diferencovanom pristupe k praci s detmi,
diagnostické kompetencie a schopnosti planovat a pripravovat individudlne vzdeldvacie plany,
odrdzajuce edukacné potreby jednotlivych deti. KedZe inkluzivna vychova a vzdeldvanie deti vyZaduje
timovld pracu, uditelia si musia osvojovat aj zrucénosti potrebné pre spolupracu s viacerymi
odbornikmi — $pecialistami, najma pri diagnostikovani dosiahnutej vyvinovej Grovne dietata, pri
tvorbe individualnych vzdeldvacich planov pre jednotlivé deti aich vyhodnocovani. Zarover sa od
nich vyZaduje, aby ustavi¢ne inovovali metodické postupy a zvySovali si kvalifikaciu.

d) Vyhody pre sirsiu komunitu

Inkluzivna vychova avzdeldvanie deti v materskych Skolach vyznamne prispieva ku vzajomnému
poznaniu deti. Deti spozndvaju silné aj slabé stranky svojich rovesnikov, a aj ked sa od nich mozu
vyrazne odlisovat, naucia sa spolunazivat a vazit si jeden druhého. Dobré medziludské vztahy su
predpokladom, Ze aj v neskorsom veku si ich budu udrziavat, ¢o je predpoklad pre dobré spoluzitie
celej komunity obce.

Skusenosti ukazuju, Ze integrovane vzdeldvané deti maju spravidla lepsie predpoklady na to, aby sa
stali plnohodnotnymi a respektovanymi c¢lenmi komunity, ¢im sa zlepsSuje celkova kvalita Zivota
obyvatelov prislusnej obce.
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2 Analyza existujuceho stavu inkluzivneho modelu na predprimarnom stupni
Skolskej sustavy

2. 1 Inkluzivne vzdeldvanie v kontexte medzinarodnych dohovorov, dokumentov
a legislativy

Vladimir Klein

Slovenska republika za zaviazala plnit medzindrodné dohovory, podla ktorych nie je moziné
v buddcnosti pokracovat v segregacnom systéme nasho Skolstva. Otazka teda neznie, ¢i inkluzivne
vzdeldvanie ano alebo nie, ¢i inkluzivne vzdeldvanie je moznost alebo nevyhnutnost. Inkluzivne
vzdeldvanie je jedinou redlnou alternativou, k plneniu ktorej sa Slovenska republika zaviazala v tychto
dokumentoch a v medzinarodnych dohovoroch:

1. Zdavery z konferencie v Salamance (7. — 10. jun 1994), na ktorej bolo zastupenych
devéatdesiatdva krajin a dvadsatpat medzinarodnych organizacii, ktoré sa zjednotili na akénych
programoch podporujucich inkluzivne vzdelavanie pre vsetkych Ziakov so Specidlnymi vzdeldvacimi
potrebami (The Salamanca Statement, 1994).

2. Lisabonska stratégia (Zasadnutie eurdpskej rady 23. a 24. marca 2000 v Lisabone), ktord
okrem iného zaviazala eurdpske krajiny zabezpedit dostupnost kvalitného vzdeladvania pre socidlne
(minoritné skupiny obyvatelov, dlhodobo nezamestnani, absolventi, seniori) alebo zdravotne handi-
capovanych a aj odstranovanie diskriminacie (Lisabonska stratégia, 2000).

3. Dohovor OSN o pravach ludi s postihnutim z 1. 12. 2006 ustanovuje pravo pre zdravotne
znevyhodnenych inkluzivne sa vzdeldvat, ¢im su jednotlivé $taty povinné transformovat svoje
Skolstvo tak, aby vyhovovalo podmienkam potrebnych pre zavedenie inkluzivneho vzdeldvania do
praxe. Narodnd rada SR dnfia 9. marca 2010 schvalila ndvrh viady SR na ratifikdciu Dohovoru
Organizacie Spojenych narodov o pravach os6b so zdravotnym postihnutim a Opéného protokolu k
Dohovoru o pravach os6b so zdravotnym postihnutim. Po podpisani ratifikacnej listiny prezidentom
republiky sa tak Slovensko pripojilo k osemdesiat jeden krajinam, ktoré Dohovor uZ ratifikovali
a k patdesiat jeden krajinam, ktoré ratifikovali aj Op¢ny protokol (Dohovor OSN, 2006).

4. UNESCO - Politické usmernenia pre inkluziu vo vzdeldvani v nadvaznosti na 48. rocnik
Medzinarodnej konferencie pre vzdeldvanie s ndzvom Inkluzivne vzdeldvanie: cesta do buducnosti.
UNESCO definuje inkluzivne vzdelavanie ako proces reagujlci na réznorodost potrieb vietkych deti a
Ziakov a to prostrednictvom zvysenia ich ucasti na vzdeldvani. ,Nazerat na vzdeldvanie inkluzivnym
objektivom predpokladd, Ze namiesto zlyhania jednotlivca sa za problém bude povaZovat zlyhanie
systéemu.” (UNESCO, 2009).

5. Ustava Slovenskej republiky ¢ 46071992 Zb., Il. hlava Zdkladné prdva a slobody, oddiel
Hospodadrske, socidlne a kulturne prava , ¢l. 42, kde je ustanovené, ze kazdy ma pravo na vzdelanie.
Koncept inkluzivneho vzdelavania je zavazkom Statu, ktory mu vyplyva z medzinarodnych fudsko-
pravnych dohovorov. Inkluzivne vzdeldvanie si nesmieme mylit s desegregaciou alebo s mechanickou
integraciou roznych skupin deti a Ziakov.

6. Clenstvo Slovenskej republiky v Eurdpskej agentire pre rozvoj Specidlneho vzdeldvania
(Uznesenie vlady Slovenskej republiky ¢. 682 z 2. novembra 2011), ¢o nam umozni byt sucastou
medzinarodnej odbornej platformy podporujicej rozvoj inkluzivneho vzdelavania (Rokovania vlady
Slovenskej republiky, 2011). Nosnou filozofiou agentury je inkllUzia Ziakov so Specialnymi vzdelavacimi
potrebami do $kél hlavného vzdeldvacieho pradu.

7. Zdvery z medzindrodnej konferencie: Predpoklady inkluzivneho vzdeldvania na Slovensku (8.
11. 2011 Bratislava), z ktorych vyplyva zédvidzok SR predchadzat vsetkym formam diskriminacie s
osobitym zretefom na vybrané cielové skupiny, predovsetkym romske deti, deti so zdravotnym
znevyhodnenim, deti patriace k narodnostnym mensindm, deti zo socidlne znevyhodneného
prostredia, ako aj deti cudzincov (Medzinarodna konferencia, 2012).
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2. 2 Analyza Statneho vzdelavacieho programu pre predprimdarne vzdelavanie
a legislativy v SR z aspektu inkluzivneho vzdelavania

Ondrej Kas¢dk, Branislav Pupala

Nie je zrejme ni¢ prekvapujlce, ze analyzovany zakon NR SR ¢. 245/2008 (skolsky zakon) je voci
sledovanej idey inkldzie ambivalentny, ¢o je spdsobené aj tym, Ze je platny od roku 2008, kedy este
neboli aktualne medzindrodné zavazky SR k politike inkluzivneho vzdeldvania. Zakon reflektuje
situdciu a pristupy obdobia svojho vzniku a rétoricky i koncepéne fixuje stav v prislusSnom obdobi. Vo
vztahu kinkluzii je mozné zachytit niekolko rovin jeho Ucinkov, ktoré umozriuji/limituju politiku
inkldzie v nasich podmienkach.

Zakon s pojmom inkllzie vobec nepracuje, vo svojom texte ho vébec nepouZiva, takie tento
ramec uvazovania sa pre oblast vzdelavania nestava nijakym spésobom zavazny. Zavaznost (i
zédvaznost) daného ramca by sa stala désledna vtedy, ak by bola v zdkone zakotvena v jeho Uvodnych
Castiach, kde sa definuju principy vychovy avzdeldvania, ¢o v sucasnosti nie je. Napriek absencii
pojmu ,inklGzia” uz na Urovni definovania principov vychovy a vzdeldvania je vSak potrebné uviest, Ze
prave v kapitole principov je Skolsky zakon opatreny dvomi relevantnymi tézami (§3, pism. c a d),
ktoré explicitne formuluju ,rovnoprdvnost pristupu k vychove a vzdeldvaniu so zohladnenim
vychovno-vzdeldvacich potrieb jednotlivca”, ako aj ,zdkaz vsetkych foriem diskrimindcie, obzvldst
segregdcie”, ¢o vyznamne koreSponduje s presadzujucou sa ideou inkluzie.

Na rovnakej strane implicitného priklonu kinklGzii sa priblizuju aj casti tykajuce sa prav
a povinnosti deti aziakov (§144), ktoré deklaruji pravo prispésobit formy a metédy vychovy
a vzdelavania ich potrebam (teda zavadzat Specifické metdédy a formy), ¢o by mohlo zohladriovat
diferencované podmienky jednotlivcom v inkluzivnych podmienkach vzdeldvania. Akcentacia
diferencovanych pristupov v univerzalizovanych podmienkach by azda predstavovala jednu zo
zakladnych ciest a modelov inkluzie.

Pre spresnenie (a teda oslabenie) ,inkluzivnej interpretacie” prislusnej ¢asti daného zakona treba
vsak dodat, Ze pravo na $pecifické formy a metddy vychovy a vzdelavania sa v prislushom ustanoveni
zdkona vztahuje na Specifikovanu kategériu deti (a Ziakov) — vyluéne na tie, ktoré maju ,Specialne
vychovno-vzdelavacie potreby”. Touto vyluénostou sa naznacuju a fixuju dva dosledky, ktoré sa daju
z prislusného hladiska vyjadrit negativnou interpretaciou:

Prvym dosledkom je, Ze istej (zrejme vacsSinovej) skupine deti a Ziakov sa upiera prdvo na
Specificky pristup a predpisuje sa im univerzalizované formy a metddy vychovy avzdeldvania. Pre
ideu inkluzivneho vzdeldvania bez zohladfovania neohrani¢eného mnoZstva variabilit je takyto
pristup pravdepodobne nepripustny.

Druha negativna interpretacia: zakon vyZaduje identifikaciu a oznacenie samostatnej skupiny deti
a ziakov ,so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami“, ¢im zo svojho principu zaklada
minimalne na pojmovej Grovni urcity typ segregéacie vstupujiceho do klasifikacie a pristupov k detom
a ziakom. Druhy z uvedenych faktorov (pre tieto ucely formulovany negativne alebo vnimany ako
rozporny s ideou inkluzie) je pre dany zakon celkom charakteristicky a vlastne ako zakladny princip
vystavby zdkona sa tiahne cez vietky jeho podstatné casti.

Vistom zmysle, minimdlne v pojmovom, segregacny koncept ,deti aZiakov so Specidlnymi
vychovno-vzdeldvacimi potrebami” sa definuje uZz vo vstupnych castiach tohto dokumentu a ako
smerodajny a defini¢ne jasne ohrani¢eny ho nachadzame uz na Urovni Zakladnych pojmov (§2). Tu sa,
rovnako ako ,Specidlna vychovno-vzdeldvacia potreba” viaZuca sa na vylucné skupiny deti a Ziakov,
definuju ako vylucné aj deti a Ziaci, ktorym su tieto potreby vlastné, resp. prostrednictvom nich
vymedzené. Klasifikatné vymedzovanie tychto skupin deti aZiakov je dokonca najobsiahlejSou
polozkou prislusného paragrafu ,zakladnych pojmov*, takze vyluénost $pecifikovanych skupin deti
a Ziakov sa zaklada na velmi déslednych klasifikaciach odlisnosti (od predpokladanej normy).

Klasifikacna vyluénost sa v logickej nadvaznosti na vymedzené pojmy podrobne a do désledkov
uplatriuje v celej samostatnej siedmej Casti zakona, vymedzujlicej a podrobne klasifikujucej ,,Skoly pre
deti alebo Ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami.” Kazda subkategoria takto
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definovanych deti aZiakov je definovana cez Specifické institucionalne riesenie ich vychovy
a vzdeldvania, cez vietky stupne vSeobecného iodborného vzdeldvania. Predostretd je celd skala
formalneho vzdeldvania definovanych skupin deti — od $kél pre deti so zdravotnym znevyhodnenim
(zastresujuci terminus technicus), véitane ,Specidlnych $kol“ a ,praktickych skol” len pre subkategériu
deti a Ziakov s mentdlnym postihnutim, cez ,Specialne triedy” pre prislusné skupiny deti (vo vSetkych
subkategdriach definovanych zdravotnych znevyhodneni), az po ,triedy”, v ktorych sa podla
individualnych planov vzdelavaju ,deti a Ziaci so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami” so
vSetkymi ostatnymi - teda s detmi a Ziakmi bez takychto potrieb.

Segregacny pristup je teda vlastne Ustredny legislativny pristup napriek tomu, Ze umoznuje vietky
mozné pristupy — od vzdeldvania v osobitnych a Specificky adaptovanych institucionalizovanych
podmienkach aZ po integrdciu podporenu vytvaranim individualnych vzdeldvacich planov. Osobitnym
pripadom je definovana subkategéria ,deti a Ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia“ (treti
oddiel prislusnej ¢asti zdkona — v § 107-108), u ktorych sa pocita akoby vylucne s integraciou do $kol
a s rieSenim vylucne na urovni ,Specifickych foriem a metéd”.

V sulade s vyssie uvedenou logikou a legislativnymi principmi je nastavend aj Statna kurikurdlna
politika. Ta vyZaduje — vo vztahu k definovanym subkategériam deti a Ziakov — vytvaranie osobitnych
sUcasti Statnych vzdelavacich programov, pripadne, podla nie celkom Specifikovanych okolnosti ,
vytvaranie individuadlnych vzdeldvacich programov, ktoré maju respektovat ,Specidlne vychovno-
vzdeldvacie potreby” tychto deti a Ziakov. Opéat osobitné podmienky platia pre kategoériu ,deti
a ziakov so sociadlne znevyhodneného prostredia“, kde je Specifickd kurikuldrna stratégia vyjadrena
cez korekcie kurikula na Udrovni vytvarania individudlnych vzdeldvacich programov, Upravou
prostredia ¢i vyuzivanim ,Specifickych metdd a foriem vzdelavania.”

Specificky pristup vzdeldvania tejto kategérie deti je prostrednictvom vymedzovania zakladnej
Skoly (§60) definovany cez tzv. nulté ro¢niky, ¢o predstavuje zvlastny pripad integracie/segregacie
v hlavhom vzdeldvacom prude. Ako je teda zjavné, inkllzia nepredstavuje ani princip ani
metodologické smerovanie existujucej Skolskej legislativy (Skolského zakona) a fixuje viaceré pristupy
na Skale segregacie/integracie, stojacej vSak minimalne na principe pojmovej a klasifikacnej
segregacie ,znevyhodneni”. Paradoxné dosledky nemusia byt ani na strane 3$pecificky
vymedzovanych deti, ale implicitné znevyhodnenie tych deti, ktoré vlastne predstavuju normu
a vymykaju sa trebars aj niektorym zakladnym pravam deti a Ziakov vyjadrenym v tomto zakone.

KedZe nizsie legislativne normy vztahujlce sa na pred$kolské vzdelavanie (najma Vyhlagka MS SR
o materskej Skole) su bezprostredne odvodené od vysSie analyzovaného zakona, ich ideové
a pojmové nastavenie je identické ako v pripade zakona. Vyhlaska nijakym sp6sobom nepracuje
sideou inklluzie, naopak, zdo6raziuju sa osobitosti ,deti so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami” a na Urovni presnych kalkulacii sa vyjadruje zaradovanie tychto deti do tried ¢i do
Specialnych tried v materskej sSkole. Vyjadruje sa diferencia ,deti zo socidlne znevyhodneného
prostredia“, ktoré ,sa zaraduju do triedy spolu s ostatnymi detmi, v pripade, ak ,samostatnu triedu
tvoria len deti zo socidlne znevyhodneného prostredia” tak sa znizZuje predpisaného obsadenia triedy
Ziakmi na 16. Zakon NR SR ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdeladvani (Skolsky zdkon) a o zmene a
doplneni niektorych zakonov stanovuje povinné sucasti Statnych vzdelavacich programov, pricom
jednou z tychto sucasti maju byt ,Osobitosti a podmienky vychovy a vzdeldvania deti so Specidlnymi
vychovno-vzdeldvacimi potrebami”,

V sucasnej legislativnej situacii musime aj v ndvrhu revizie stdtneho vzdelavacieho programu tuto
situdciu zohladnit svedomim, Ze vsamotnom 3$kolskom zdkone sa s modelom inkluzivneho
vzdeldvania, resp. inklizie nepracuje — tak, ako ukdzala nasa analyza aktudlneho Skolského zakona
z pohladu inkltzie. Relevantné ja aj to, Ze s ideou inkltzie nepracuje ani Vyhlaska MS SR o $pecialnych
Skolach, ¢o je vlastne celkom logické, kedZe tato legislativha norma sa priamo viaZe na vzdeldvanie
deti aZiakov vsieti Specializovanej vetvy Skolskej sustavy. Ak pri tvorbe nového Statneho
vzdeldvacieho programu pre ktorykolvek stupen vzdeldvania berieme do Uvahy existujicu
legislativnu, tak musime brat do Gvahy nasledovné definicné kategérie: ,Dietatom so Specidlnymi
vychovno-vzdeldvacimi potrebami je podla Zdkona ¢ 245/2008 Z. z. o vychove a vzdeldvani (skolsky
zakon) a o zmene a doplneni niektorych zdkonov dieta, ktoré ma zariadenim vychovného poradenstva
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a prevencie diagnostikované Specidlne vychovno-vzdeldvacie potreby.” Podla tohto zdkona ide o deti
so zdravotnym znevyhodnenim, deti so zdravotnym postihnutim, deti s mentdlnym postihnutim,
sluchovym postihnutim, zrakovym postihnutim, telesnym postihnutim, s naruSenou komunika¢nou
schopnostou, s autizmom alebo dal$imi pervazivnymi vyvinovymi poruchami alebo s viacndasobnym
postihnutim. TaktieZ ide o deti choré alebo zdravotne oslabené, alebo o deti s ochorenim, ktoré je
dlhodobého charakteru. Do tejto skupiny deti patria aj deti s vyvinovymi poruchami, s poruchou
aktivity a pozornosti, vyvinovou poruchou uéenia, poruchou spravania, s narusenim funkcii v oblasti
emociondlnej alebo socidlnej a taktiez aj deti zo socidlne znevyhodneného prostredia, deti Zijuce v
prostredi, ktoré vzhladom a socidlne, rodinné, ekonomické a kulturne podmienky nedostatocne
podnecuje rozvoj mentalnych, vélovych, emociondlnych vlastnosti dietata, nepodporuje jeho
socializaciu a neposkytuje mu dostatok primeranych podnetov pre rozvoj jeho osobnosti. Do tejto
skupiny deti vSak patria aj deti s nadanim, deti, ktoré maju nadpriemerné schopnosti v intelektovej
oblasti (taktiez Vyhldska MS SR ¢ 307/2008 Z. z. o vychove a vzdeldvani Ziakov s intelektovym
nadanim), v oblasti umenia alebo Sportu alebo v tychto oblastiach dosahujice v porovnani
s rovesnikmi mimoriadne vykony a prostrednictvom vychovy a vzdeldvania sa ich nadanie cielene
rozvija.

Specidlnou vychovno-vzdeldvacou potrebou je podla tohto zdkona poZiadavka na Upravu
podmienok, obsahu, foriem, metdd a pristupov vo vychove a vzdeldvani pre dieta, ktoré vyplyvaju z
jeho zdravotného znevyhodnenia alebo nadania alebo jeho vyvinu v socidlne znevyhodnenom
prostredi, uplatnenie ktorych je nevyhnutné na rozvoj schopnosti alebo osobnosti dietata a
dosiahnutie primeraného stupna vzdelania a primeraného zaclenenia do spolo¢nosti.

Ak Skola vzdeldva zaclenené deti so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami alebo Ziakov so
Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami, vytvara pre ne podmienky prostrednictvom
individualneho vzdeldvacieho programu alebo prostrednictvom vzdelavacich programov urcenych
pre Skoly, ktoré vzdelavaju deti so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami. Deti so Specidlnymi
vychovno-vzdeldvacimi potrebami sa zaraduji do tried alebo do samostatnych tried pre deti so
Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami. Do samostatnych tried pre deti so Specidlnymi
vychovno-vzdeldavacimi potrebami nie je mozné zaradit deti vylu¢ne z doévodu, Ze pochadzaju zo
socidlne znevyhodneného prostredia. O podmienkach zaradenia a prijatia dietata so Specidlnymi
vychovno-vzdeldvacimi potrebami hovori § 28 a § 59 Zdkona ¢. 245/2008 Z.z. o vychove a vzdeldvani
(Skolsky zdkon) a o zmene a doplneni niektorych zdkonov. Pre materské sSkoly tieto podmienky
$pecifikuje predovietkym Vyhlaska MS SR €. 306/2008 Z. z. o materskej $kole.

Deti z marginalizovanych romskych komunit su teda podla tohto zdkona deti so Specidlnymi
vychovno-vzdeldvacimi potrebami, pre ktoré Skolska legislativa pozna aj Specificki organizacnu
formu kompenzaéného vzdeldvania — nulté roc¢niky zdkladnych $kél. lJe zjavné, ze zdklad takychto
pojmov a organizacnych foriem netvori inkluzivny model vzdeldvania, ale skor koncept cielenych
intervencnych aktivit zameranych na vybrané skupiny detskej populdcie. Akdsi inkluzivha myslienka
sa periodicky objavuje v ndvrhoch na zavedenie povinnej dochadzky do materskej skoly, ¢im sa
predpoklada zvysena participacia rémskych deti na predskolskom a vSeobecnom vzdeldvani, kedze
materské skoly su sucastou Skolskej sustavy od roku 2008.

Inkluzivny model vsak nie je zdkladom ani pre v suc¢asnosti uz existujuce silné politické navrhy na
rieSenie otazok vzdeldvania deti predskolského veku zo socidlne znevyhodneného prostredia
(Spravna cesta - Romska reforma, 2012). Ani k tymto politickym navrhom neexistuju déslednejsie
analyzy, porovnavania skusenosti a pedagogickych kurikuldrnych dokumentov a praxi v inych
krajinach. Takisto sotva mozno riesit otazku kurikula pre predskolské vzdelavanie deti zo socidlne
znevyhodneného prostredia izolovane, bez ohladu na vSeobecné kurikuldrne planovanie
predskolského vzdelavania. Projekt teda bude reagovat aj na tento deficit a prinesie komplexny
kurikuldarny material aj s adaptdciou na Specifické potreby tejto skupiny deti a ich predskolského
vzdelavania.
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Potencidly inovovaného statneho vzdeldvacieho programu pre inkluziu

Pozitivami inovovaného navrhu statneho vzdeldvacieho programu pre predprimarne vzdelavanie
z hladiska inkluzivneho modelu je, Ze svojou Strukturaciou vytvoril kontinuitu s dalSimi stupfiami
vzdeldvania a tym vytvoril lepSie realiza¢né a planovacie podmienky pre efektivnejsie zaclefiovanie sa
deti do dalSich stuprfiov vzdelavania. Reviziou vykonovych Standardov taktiez zexplicitnil drovne
Standardnych  vykonov deti, ktoré sa stali ovela jasnejSimi, identifikovatelnejSimi
a vyhodnocovatelnejsimi. Tym sa vytvorili lepSie a jasnejSie podmienky aj pre zaskolovanie deti zo
sociadlne znevyhodnenych podmienok a odstranili sa mnohé adaptaéné formdlne bariéry pri prechode
z jedného vzdeldvacieho stupna na druhy. Zaroven sa prostrednictvom revidovanych vykonovych
Standardov Standardizovali oblasti Skolskej spOsobilosti, ¢im sa zjednotili minimdlne diagnostické
kritéria Skolskej pripravenosti, ¢o odstrafiuje mnohé lokdlne a situacné bariéry v jej posudzovani.
Pritom vieme, Ze tieto bariéry ¢asto pdsobia selektivne najméa voéi romskym detom.

Inkluzivnemu modelu vzdeldvania napomadaha vinovovanej verzii Statneho vzdeldvacieho
programu predovsetkym nova Strukturdlna oblast programu — evalvacné otazky, resp. otazky na
evalvacné pozorovanie. Tato oblast v aktudlnom Statnom vzdeldvacom programe chyba, ¢im sa
diagnosticka a evalvaéna cinnost uditelov dostava do roviny subjektivizovanej, nepravidelnej a ¢asto
neefektivnej. Moderné, inkluzivne ladené modely kurikula pre predskolské vzdeldvanie vo svete
velmi Casto tento Strukturalny prvok obsahuju. Inkluzivne nastavenie tohto prvku v novom navrhu
Statneho vzdeldvacieho programu vyplyva z charakteru evalvacnych otazok, ktoré nesmeruju
k findlnej ¢i efektovej diagnostike Specidlno-pedagogického charakteru, ale smerujd najma
k vwvhodnocovaniu procesu ucenia sa dietata, c¢ize umoznuju reguldciu uéebného procesu
a komunikacie s dietatom v priebehu vychovno-vzdelavacej ¢innosti. Tym maju dané otazky potencial
napomahat kompenzaéne vzdeldvacim tc¢elom vo vyucovacom procese a predchadzat tak efektovym
nerovnostiam na konci vzdeldvacieho stupna. Tym sa samozrejme zabezpecuje jednoduchsi prechod
z jedného vzdeldvacieho stupria na druhy, zvySuje sa Skolskd UspeSnost a znizuju sa adaptacéné
problémy Ziakov.

Strukturdlne tak navrh inovécie $tatneho vzdeldvacieho programu zodpoveda zdmerom inkluzie
deti z marginalizovanych romskych komunit. Ako naliehavé sa ale javi zabezpecenie efektivneho
sprostredkovania stanoveného obsahu vzdeldvania cielovej skupine deti, ¢o si vyZiada tvorbu
podpornych metodik vztahujucich sa na stanoveny obsah vzdeldvania a zaroven zohladnujucich
Specifikd deti z marginalizovanych rémskych komunit. Zaroven existencia prvku evalvacnych otazok
umozZnuje tvorbu na obsah orientovanych azdanych evalvacnych otazok vychadzajucich
diagnostickych nastrojov a metodik so zameranim na cielovu skupinu deti. TaktieZ bude nevyhnutné
overovanie fungovania nového statneho vzdeldvacieho programu v podmienkach materskych $kol
s prevazujucim zastipenim deti z marginalizovanych rémskych komunit. Daliu velmi vyznamnu
vyzvu tvori asistencia a konzultovanie pri prevode statneho vzdeldvacieho programu na skolské
vzdeldvacie programy v tychto skolach.

2. 3 Principy tvorby inkuzivneho kurikula na predprimarnom stupni skolskej
sustavy

Ondrej Kas¢dk, Branislav Pupala

Principy tvorby inkluzivneho kurikula mozno odvodit jednak od zakladnych principov inkluzivheho
vzdeldvania, zaroven vsak existuju poziadavky vyplyvajuce zo Specifik tvorby kurikuldrneho dizajnu.
Preto nizsie uvedené principy netreba vnimat ako vSeobecné principy inkluzivneho vzdelavania, aj
ked' tvorba kurikula (¢i uz narodného alebo skolského) ich musi zohladriovat. Uvedené principy su
selektované zvybranych zdrojov, predovsetkym so zameranim na Specifickd kurikularneho
planovania pre institlcie predskolského inkluzivneho vzdeldvania v ranom detstve (napr. Winter,
O’Raw, 2010; Cate, Diefendorf, McCullough, Peters & Whaley 2010; Morgan, Houghton 2011; Owens
2012). Tieto vybrané kritéria su zaroven vnimané ako vztazné k aktivite tvorby vzorového skolského
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vzdeldvacieho programu pre materské skoly pracujice sdetmi z marginalizovanych rémskych
komunit.

1. Vzdeldvanie pre vsetkych vo verejnom vzdeldvacom sektore

Na systémovej urovni kurikuldrneho pldnovania tento princip znamen3d, Ze inkluzivne kurikulum
pre vzdelavanie vranom detstve je centrdlnym a univerzalnym kurikulom, ktoré ma Specificku
podobu vo vztahu krdznorodosti svojich cielovych skupin az vo svojej realizacnej faze, napr.
v podobe Specifického Skolského vzdeldvacieho programu. Na statnej drovni tak nerozlisujeme medzi
réznymi centralnymi kurikulami adresovanymi $pecifickym ciefovym skupindm 3$kol ¢i deti/Ziakov.
,Sitie na mieru” je dlohou aZ nizsich kurikuldrnych drovni, & ui v podobe $kolskej urovne (3kolské
vzdeldvacie programy) alebo v podobe réznych medziurovni, ktoré nachddzame v mimoslovenskych
podmienkach. Takymto prikladom méze byt predskolské kurikulum v Belgicku, kde okrem $tatnych
(flamskych ¢i valénskych) kurikdl a skolskych kurikudl existuje medzidroven kurikul zriadovatelov
(napr. kurikulum zvazu katolickych kol — vo Flamsku ide o 70 % vsSetkych $koél, kurikulum zvdzu
komunitnych $kél ¢i kurikulum sukromnych $kél). Tieto medzidrovne su prevodnikom Statneho
zavazného kurikula na Specifické podmienky a hodnoty rozlicnych zriadovatelov a ku skoldm vich
zriad'ovatelskej p6dsobnosti. Aj v situacii takejto systémovej diferencidcie, aki nachadzame v Belgicku,
figuruje silné centralne kurikulum (v podobe zavaznych cielov a vyvinovych domén) platné pre vsetky
nizsie Urovne, ktoré ho rozpracovavaju do podoby vhodnej pre ich zdkladné ciele a Uspesnost
rozpracovania ktorych hodnoti silnd statna skolska inspekcia.

Samozrejme, systémovo jednoduchSia situacia je vtych krajinach, kde prevod jednotného
centralneho kurikula vykonavaju samotné skoly v podobe Skolskych vzdeldvacich programov. Na
takyto kompetentny prevod je vSak potrebna istd profesijnd autondmia a kurikuldrna zruénost
v danych $kolach. Vtom je zasadny rozdiel napr. medzi Svédskom a Slovenskom (kde je pomerne
jednotny centralny systém kurikula), ked' centralne kurikulum na Slovensku nebolo pochopené ako
prostriedok budovania autondémie 3kdl prostrednictvom 3pecifickych 3Skolskych vzdelavacich
programov a vo svojej podobe tak neplni inkluzivne ciele.

2. Univerzdlne a rovnaké vzdeldvacie ciele (na vystupe vzdeldvania)

Inkldzia ako princip nepracuje s diferenciaciou vseobecnych cielov pre r6zne skupiny deti. Typicka
je snaha dosiahnut zakladné ciele uvsetkych deti. Centralny kurikuldrny rdmec musi pracovat s
jednou predstavou zakladnych cielovych pozZiadaviek. PoZiadavky na vystupy zo vzdelavania (Cize
dosiahnuté ciele) sa pravidla v kurikuldarnych dokumentoch vyjadruju v podobe vykonovych
Standardov. Vychadzajuc z tejto logiky, vykonové standardy pre vzdeldvanie v ranom detstve musia
byt identické pre vietky skupiny deti. V pripade centrdlneho kurikula pre materské skoly to vsak
znamena nedefinovat vykony vo svetle Zelatelhych optimalnych ¢i idedlnych vykonovych hladin. Musi
ist naopak o zdkladné, minimalne, ¢i Standardné vykonové hladiny, ktoré mozno uplatnit na co
Zelatelné diferencovat vykonové Standardy pre roézne vekové skupiny deti v materskej Skole. Ak
mame diferencovanym spbdsobom v procese ucenia dosiahnut rovnaké ciele a vykony, musime na
pedagogicku pracu ponechat dostatok volného a flexibilného priestoru s ciefom dostat ¢o najviac deti
do ocakavanej vykonovej hladiny na konci vzdeldvacieho cyklu, v pripade materskej Skoly v jej
poslednom ro¢niku. O¢akavanou vykonovou hladinou je v tomto pripade Skolska spdsobilost.

Aj z vysSie uvedenych dbévodov nepracuje novy ndvrh stdtneho vzdeldvacieho programu pre
predprimarne vzdelavanie so $pecifikdciou vykonovych Standardov pre jednotlivé vekové skupiny
deti. Jednak toto nie je mozné z vyvinového hladiska (existuje tu obrovska variabilita vykonu deti
v roznych vekovych skupinach v zdvislosti od individudlneho stupia vykonove] akceleracie) a taktiez
by sa tym narusila funkcia vykonovych Standardov ako parametrov Skolskej spOsobilosti. Preto sa
v kapitole 5 navrhu hovori: , Vykonové Standardy v jednotlivych vzdeldvacich oblastiach su vyjadrené
v pozorovatelnych a hodnotitelnych vykonoch len pre obdobie posledného rocnika materskej skoly a
maju podobu explicitnych parametrov skolskej spésobilosti. Vykonové Standardy smeruju
k minimdlnemu c¢i Standardnému vykonu, nestanovuju vykonové optimum, ¢i dokonca vykonovy idedl.
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Vykonovy Sstandard musi byt dosiahnutelny u vdcsSiny intaktnej detskej populdcie v ramci
Standardnych vychovno-vzdeldvacich podmienok materskej skoly. TaktieZz musi byt jeho splnenie
v rdmci tychto podmienok jasne identifikovatelné a hodnotitelné ucitelom.” Ztohto pohladu ma
tento navrh vyrazne inkluzivnejSiu povahu ako aktudlna ¢i predchddzajuce verzie Statnych
vzdelavacich programov pre predprimarne vzdelavanie.

3. Diverzita a adaptabilita na urovni presnej identifikdcie a diferencovanosti vstupnych podmienok
a pokroku vo vzdelavani

Vsetky vyssSie uvedené ramcové kurikuldrne podmienky umoziuju adresnu a na proces ucenia sa
zameranu pracu so vsetkymi detmi — zohladriujuc vsak ich sociokultirne a vyvinové Specifika. Tato
praca zacina identifikaciou vstupnych podmienok vo vzdelavani. Tieto podmienky mozno opisat
v podobe SirSieho sociokultirneho zazemia dietata, vstupnych osobnostnych a kognitivnych
charakteristik dietata a pod. Tato cinnost si vyzaduje uréitd mieru pozorovacieho a diagnostického
majstrovstva ucitelky. KedZe zakladnym ciefom zostdva dosiahnut uvsetkych deti stanovenu
zédkladna vykonovu hladinu, neméze byt vsak diagnosticka a pozorovacia cinnost ucitelky svojvolna,
ale musi byt vedend afiltrovand cez stanoveny obsah vzdeldvania. Zakladnym problémom
existujucich diagnostickych cinnosti uciteliek bola ich znacna rozptylenost a nezameranost na obsah
vzdeldvania. Velmi casto bola doterajSia prax vedena S$pecidlnodiagnostickymi ,okuliarmi“, ktoré
vyustovali k selektivnym pristupom, ¢im sa iSlo priamo proti principom inkluzie.

Je preto prinosné, ak by existoval vSeobecny diagnosticky ramec naviazany na obsah vzdeldvania,
ktory by neustale upriamoval pozornost uditeliek na stanoveny obsah vzdeldvania a viazal k nemu
pozorovacie ¢innosti. Tuto ulohu maji v novom navrhu S$tdtneho vzdeldvacieho programu pre
predprimarne vzdeldvanie tzv. evalvaéné otdzky, ktoré tvoria okrem vykonovych a obsahovych
$tandardov tretiu oblast vzdelavacich Standardov. Ide o stpis otazok pre kazdu vzdeldvaciu oblast,
ktoré umozriuju zachytit r6zne charakteristiky u¢enia sa dietata v materskej skole relevantné pre jeho
dalsi rozvoj. V novom navrhu SVP sa ktejto ¢asti uvadza: ,Prdca stymito otdzkami md posilnit
schopnost ucitelky presne stanovit vychodiskovu situdciu vo vzdeldvani a plastickejsie zachytdvat
pokrok deti vo vzdeldvani. ... Evaluacné otdzky sluZia internému, vnutrotriednemu vyhodnocovaniu
(t.j. evalvdcii vykondvanej ucitelkou vo svojej vlastnej triede) s cielom optimdlnej podpory dietata
a rozvoja jeho Standardnych a specifickych spésobilosti.“

Uvedena charakteristika poukazuje na fakt, Ze praca s tymito otazkami nevedie len k identifikacii
vstupnych podmienok vzdeldvania dietata, ale Ze praca s nimi kontinuédlne ovplyviiuje predovsetkym
priebeh ucenia sa. Odpovedanie si na tieto otdzky ddva ucitelke neustalu spatnd vazbu o vykonoch
dietata a tym tak priamo vplyva na organizovanie dalsich ¢innosti v triede a ¢innosti zameranych na
konkrétne dieta. Tym maju dané otazky potencial napomahat kompenzacne vzdeldvacim Géelom vo
vyuéovacom procese a predchadzat tak efektovym nerovnostiam na konci vzdeldvacieho stupnia. Tym
sa samozrejme zabezpecuje hladsi prechod z jedného vzdeldvacieho stupnia na druhy, zvySuje sa
Skolska Uspesnost a zniZuju sa adaptacné problémy deti.

4. Adaptdcia procesu a postupu podmienkam lokdlnej komunity a jej potrieb

Zatial' ¢o kurikularne ramce v podobe cielov, vykonovych a obsahovych standardov musia byt
v rdmci principov inkldzie univerzalne, obrovsky priestor pre variabilitu a diferencované pristupy sa
otvara v samotnej pedagogickej praci, ktora — so zamerom dosiahnut stanovené koncové ciele — musi
byt ,,8itd na mieru” Specifickym charakteristikam jednak detskej skupiny a taktiez konkrétnych deti.
Tento princip flexibility vzdeldvacieho procesu je nevyhnutny aj z toho dovodu, Ze zloZenie tried
sdetmi z marginalizovanych rémskych komunit moéze mat rdznorodd podobu. Niekedy ide
o zmieSané triedy, kde je vstupny kultdrny kapital deti velmi réznorody, ¢o kladie velké naroky na
flexibilitu prace ucitelky, skupinovu ¢i individudlnu organizaciu Cinnosti a pod. Zaroven (a to velmi
Casto) mame triedy, ktoré su kulturne uniformné, pozostavaju teda najma z deti z marginalizovanych
romskych komunit a praca celej triedy ¢i skoly sa musi orientovat na riesenie problémov komunity
ako takej, musi prijat a poznat zdkladné lokalne podmienky jej fungovania (napr. pristup rodicov, ich
situdciu apod.), angaZovat sa vjej Zivote. Vieme, Ze vtejto situdcii je absolitne neefektivhe
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z hladiska dalSieho vyvinu deti sustredit svoju pozornost len na deti. Praca s detmi je v tychto
situdciach Uspesna len vtedy, ak je do nej zaangazovana SirSia lokdlna komunita — rodicia, aktivacni
pracovnici z komunity vykonavajlci rézne ¢innosti pre skolu a pod. V tejto situacii sa $kola musi stat
vztaznou organizaciou pre roznych ludi z komunity, ludi réznych vekovych skupin atym sa stava
v€lenenym prvkom do komunitného Zivota. Tato podmienka ndsledne priamo ovplyviiuje aj
vzdeldvaciu ¢innost v Skole. Uditelka adaptuje obsahy vzdeldvania na aktudlne udalosti a dianie
v komunite, vybera témy, ktoré rezonuju v danej komunite, naopak utlmuje tie, ktoré v danej
komunite nie su tematizované avymykaju sa tak komunitnému kultirnemu povedomiu a
porozumeniu. Zaroven identifikuje Specifické vyvinové problémy deti z danej komunity a vytvara
cielené aktivity smerujice kich zmierfiovaniu a kompenzacii (napr. v pripade rémskych deti Casty
problém s jemnou motorikou ¢i sebaobsluznymi ¢innostami).

5. Presah skolskych aktivit na lokdlne aktivity a ich integrdcia do ¢innosti Skoly

Tento princip priamo nadvazuje na predchadzajuci a poukazuje na nevyhnutnost angaZovanosti
Skoly a uditefov v Zivote komunity anaopak angaZovanost rodi¢ov a dalSich ¢lenov komunity
v Skolskom Zivote. Prirodzenym prostriedkom tejto angaZovanosti su rozne Skolské resp. triedne
ceremonie, oslavy asldvnosti, ide vSak o mimoriadne udalosti, ktoré najma v prdci s rémskou
komunitou nemo6zu byt jedinymi prieseénikmi medzi komunitou a $kolou. Omnoho kltéovejsia je
dennodenna komunikacna aktivita a spoloéna ¢innost, prostrednictvom ktorej dochadza k istému
rozvojovému posobeniu aj napr. na rodicov. V niektorych lokalitdch je vtomto zmysle velmi G¢inné
pOsobenie na matky deti, ktoré je priam nevyhnutné na to, aby sa udrzala Uroven starostlivosti o deti
aj v situdcii, ked dieta odide zo $koly domov (napr. ista droven hygieny, stravovania, osatenia a pod.).
Zaroven moze Skola pdsobit rozvojovo aj na matky v zakladnych pracovnych dispoziciach, méze ist
jednak o dispozicie ako je dochvilnost (¢asova pravidelnost prichodu do $koly) alebo konkrétnych
pracovnych zrucnosti (ako je napr. Sitie, v podobe Sitia postelnej bielizne pre deti).

V pripade marginalizovanych rémskych komunit je teda uloha aangaZovanost $koly
v komunitnom Zivote absolGtne klGcovd. Skola tu neplni len vzdeldvaciu funkciu, v mnohych
pripadoch je prvym kontaktnym miestom, instittciou socidlnej prace a socidlnych sluzieb.

6. Intenzivny profesijny vyvin podielajtcich sa pedagogickych zamestnancov

Bez profesijnej zdatnosti pracovnikov angaZzujlcich sa v praci sdetmi z marginalizovanych
romskych komunit nemozno ocakavat Ziadne pozitivne efekty v zlepSovani Zivotnej situacie rémskych
deti a v tvorbe podmienok pre lepsie Sance na Zivot.

Profesijny vyvin moZno vnimat vdvoch konturach. Jednak v priprave adeptov ucitelstva
materskych skol v ramci vysokosSkolskej pripravy, jednak v dalSom profesijnom rozvoji ucitelov
materskych skol z praxe. V oboch pripadoch ma slovenska situacia znacné limity. V pripade adeptov
ucitelstva materskych $kél existuje v ponuke slovenskych pedagogickych fakult len jeden program
Inkluzivna predskolska pedagogika (PdF TU v Trnave), ktory poskytuje absolventom profil ucitelky
materskej Skoly spOsobilej utvarat inkluzivne podmienky a inkluzivne vzdeldvat. Myslienka inkluzie
tak vo vysokoskolskej priprave uciteliek materskych $kdl nebola Siroko akceptovand. Naopak neustale
nardza na tradiciu Specidlnopedagogického vzdeldvania, sktorou ,zapasia“ aj Studentky
predmetného Studijného programu ocakavajlice Specidlnopedagogicku kvalifikaciu, ktord im vsak
dany program neposkytuje. Myslienka inkluzivneho vzdeldvania v beznych materskych Skolach tak
doteraz nebola pochopend ani materskymi Skolami a ani vysokymi Skolami poskytujucim kvalifikaciu
ucitelkdm materskych skol. KedZe formalne kvalifikacne tento program neposkytuje absolventkdm
Ziadny benefit proti absolventkdm beZného bakaldrskeho programu Predskolskda a elementarna
pedagogika, zaujem o Studium tohto programu neustdle klesa, ¢o vedie k jeho utimovaniu. V pripade
dalSieho vzdeldvania uciteliek materskych $kél z praxe hrda dominantnd Ulohu Metodicko-
pedagogické centrum v Bratislave. V tejto suvislosti prekvapi, Ze z aktudlne akreditovanych 375
programov aktualizacného, kvalifikacného, Specializa¢ného a inovacného vzdelavania nenachadzame
Ziadny, ktory by bol ako taky venovany problémom inkltzie, nehovoriac o problémoch inklizie
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v predskolskom vzdelavani ¢i inklazie v predskolskom vzdelavani rdmskych Ziakov. Profesijna podpora
myslienkam inklUzie rémskych deti v materskych Skoldch tak v podstate dnes neexistuje.

Principy inkluzivneho kurikula a skolské vzdeldavacie programy

Navrh nového Statneho vzdelavacieho programu pre predprimdrne vzdeldvanie je svojim
koncipovanim otvoreny myslienke inkltzie a adresnost posobenia usitého na mieru cielovej skupine
nechava na nizsiu Uroven kurikuldrneho planovania — $kolsky vzdelavaci program. Tuto adresnost
sleduje aj navrhovana Struktura Skolského vzdelavacieho programu v ramci $tatneho vzdelavacieho
programu a to v kapitole 11:

,Skolsky vzdeldvaci program sa okrem formdlinych ndleZitosti sustreduje najmé na:

- vymedzenie zamerania Skoly a cielov vychovy a vzdeldvania v tejto skole,

- vychodiska pldnovania a evalvdcie pedagogickej prdce,

- persondlne zabezpecenie spolu s poZiadavkami na profesijny rozvoj zamestnancov;

- materidlno-technické a priestorové podmienky zohladriujice potreby konkrétnych detskych skupin.

Vzhladom na specifika predprimdrneho vzdeldvania v materskej skole skolsky vzdeldvaci program
neobsahuje ucebné pldany, ani ucebné osnovy. Obsah vzdeldvania sa konkretizuje v planoch vychovno-
vzdeldvacej cinnosti, pricom skolsky vzdeldvaci program v samostatnej casti obsahuje stanovenie
vychodisk pldnovania pedagogickej prdce. Pri tvorbe skolského vzdeldvacieho programu sa déraz
kladie na konkretizdciu a Specifikdciu zamerania materskej skoly vo vztahu k vlastnym podmienkam,
moznostiam, konkrétnemu persondlnemu zabezpeceniu a tradicidm materskej skoly. Vychodiskd
pldnovania pedagogickej prdce obsahuju najmd vymedzenie Specifik prostredia, z ktorych pochddzaju
deti materskej Skoly a vyjadrenie vstupnych spésobilosti detskych skupin. Evalvdcia pedagogickej
prdce je podmienkou prispésobovania metodiky a vzdeldvacich pristupov konkrétnym potrebdm
detskych skupin, pricom sa vyuziva navrhnuty otvoreny subor evalvacnych otdzok. Persondine
zabezpecenie obsahuje aj mozZnosti urcenia dalSich participantov vstupujucich do pedagogického
diania v MS (napr. rodicov, prip. zékonnych zdstupcov, socidlnych pracovnikov, odbornikov z oblasti
odborného poradenstva). Vymedzenie materidlno-technickych podmienok zohladriuje najmd
adaptdciu prostredia na konkrétne vzdeldvacie potreby deti s ohladom na ich vzdelanostny a kulturny
kapitdl, ako aj na stanovenu profildciu a ciele skoly stanovené v skolskom vzdeldvacom programe.
Skolsky vzdeldvaci program by mal byt strucny a konkrétny, spristupneny tak, aby bol k dispozicii
rodic¢ovskej i Sirsej verejnosti, s ktorou je materskd skola v kontakte.“

Z uvedeného uryvku je zjavné, Ze zatial ¢o novy ndvrh Statneho vzdeldvacieho programu
zabezpecuje naplnenie prvého a druhého principu inkluzivneho kurikula, skolsky vzdeldvaci program
doplfiujuco svojou odporucanou Struktirou zabezpecuje uplatnenie tretieho, Stvrtého a piateho
principu inkluzivneho kurikula. Profesijny vyvin zdatnych inkluzivnych pedagdgov materskych $kol
zostava nadalej otvoreny.

2. 4 Analyza skolskych vzdeldvacich programov vybranych materskych skol v SR
s akcentom na existujuci stav inkluzivneho vzdelavania na predprimarnom
stupni Skolskej sustavy

Jadranka FéldesSovad, Zlata Knapikovd, Monika Miriovd, Mdria Petrovi¢ovd

Autorky spracovali spravu zanalyzy existujiceho stavu inkluzivneho vzdeldvania na
predprimarnom stupni Skolskej sustavy na reprezentativnej vzorke existujucich Skolskych
vzdeldvacich programov vo vybranych materskych Skolach, ktoru predstavujeme C(Citatelom
v nasledujucej ¢asti publikacie.
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Priprava a organizdcia prieskumu

Priprava prieskumu obsahovala selekciu aformulaciu problému, stanovenie postupu vyberu
reprezentativnej vzorky existujucich skolskych vzdeldvacich programov v materskych skolach,
spOsobu zberu Udajov a vytvorenie harmonogramu prieskumu.

Prieskumny problém

V snahe urdit predmet skimania vo vztahu k Ulohe vychadzajucej z projektu aktivity 1.2 Podpora
inkluzivneho modelu vzdeldvania pre potreby predprimdarneho stupna Skolskej sustavy a podaktivite
Analyza existujiceho stavu - skolskych vzdeldvacich programov bolo potrebné stanovit si prieskumny
problém, od ktorého sa odvijali vSetky dalSie kroky prieskumu. Sformulovali sme hlavny prieskumny
problém: Aky je existujuci stav inkluzivneho vzdeldvania na predprimarnom stupni Skolskej sustavy
v existujucich Skolskych vzdeldvacich programoch v materskych skolach?

Ciele a ulohy prieskumu

Ciele prieskumu

- analyzovat sucasny stav Skolskych vzdelavacich programov so zameranim na deti pochadzajlce
z marginalizovanych romskych komunit,

- poskytnat navrhy pre tvorbu modelu inkluzivheho vzdeldvania v oblasti predprimarneho stupnia
Skolskej sustavy.

Ulohy prieskumu

- zostavit indikatory a ich kritéria hodnotenia Skolskych vzdelavacich programov,

- vybrat reprezentativhu vzorku minimalne 20% existujucich sSkolskych vzdelavacich programov
v materskych skolach,

- obsahovou analyzou dokumentov interpretovat ziskané udaje o Skolskych vzdeldvacich
programoch,

- formulovat zistenia z analyzy existujucich Skolskych vzdelavacich programov,

- vypracovat odporucania na tvorbu inkluzivneho modelu vzdeldvania pre potreby
predprimarneho stupna Skolskej sustavy.

Metodika prieskumu a zberu dat

Prieskumnym nastrojom na zistenie sucasného stavu skolskych vzdeldvacich programov so
zameranim na deti z marginalizovanych rémskych komunit bola obsahovd analyza dokumentov. Pri
navrhu indikatorov pre obsahovl analyzu existujicich Skolskych vzdeldvacich programov sme
vychadzali zo Zdkona NR SR ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdeldvani (Skolsky zdkon) - §7 ods. 4.

Po vzdjomnych diskusiach a dokladnom zvazeni vsetkych dostupnych moznosti a informacii sme
vybrali 7 indikatorov, ktoré najviac zodpovedali potrebam pripravovane] analyzy. Ako vychodisko
vyberu indikatorov ndm posluzil vyssie uvedeny §7 ods. 4 spominaného zakona. Obsahovu analyzu
existujucich Skolskych vzdelavacich programov prezentujeme v kvantitativnej a kvalitativnej podobe
a z toho doévodu sme vypracovali pre kazdy indikator Specifické kritéria hodnotenia (priloha 1).

Charakteristika vyberového suboru

Reprezentativnu vzorku tvorilo minimdlne 20 % existujucich Skolskych vzdelavacich programov
z celkového poctu 110 materskych skol zapojenych do narodného projektu ,Inkluzivny model
vzdeldvania na predprimdrnom stupni skolskej sustavy.” Vyberovy subor prieskumu predstavoval 28
Skolskych  vzdeldvacich  programov  materskych  Skél z celého Slovenska z prostredia
marginalizovanych rémskych komunit. Prehlad zapojenych materskych $kél do prieskumu aich
stru¢nd charakteristika su uvedené v prilohe 2.

Analyza existujuceho stavu Skolskych vzdeldvacich programov

Na zadklade obsahovej analyzy poskytnutych Skolskych vzdelavacich programov ziskané udaje
prezentujeme v nasledujucej tabulke. Uvadzame tie indikatory, ktoré priamo suvisia s identifikaciou
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prace s detmi, ktoré pochadzaju z marginalizovanych rémskych komunit tak, ako to bolo deklarované
v poskytnutych skolskych vzdeldvacich programoch.

Indikdtory — identifikdcia prace s detmi z MRK

Indikatory 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7.

Kritéria k ] y
hodnotenia
MS

Pocet 1 y y
odpovedi 5 6 0 8 1 7 1

Spolu 28 28 25 28 26 20 21

Komentadr
1. Vymedzenie vlastnych cielov s ohladom na Specifika deti z marginalizovanych romskych
komunit

53,57 % Skolskych vzdeldvacich programov nemd vymedzené vlastné ciele s ohfadom na Specifikd
deti pochadzajucich z marginalizovanych rémskych komunit. Priblizne rovnaky pocet analyzovanych
Skolskych vzdelavacich programov (25 %) ma velmi malo, alebo ich vobec nema vymedzené. V
Skolskych vzdelavacich programoch bolo velmi tazko identifikovat, ¢i Skolu navstevuju deti
z marginalizovanych rdmskych komunit. Vacsinou boli ciele formulované vo vSeobecnej rovine, ¢asto
neakceptovali zameranie skoly, boli prepisom cielov statneho vzdelavacieho programu.

2. Vymedzenie vlastného zamerania skoly s ohladom na specifika deti z marginalizovanych
romskych komunit

Vybrané materské Skoly vo svojich Skolskych vzdeldvacich programoch uvadzali dominantné
zameranie na regionalnu vychovu a na environmentdlnu vychovu. Explicitné smerovanie niektorych
materskych $kol je primarne zamerané na multikulturalitu — na vychovu k tolerancii, k poznaniu
rozliénych kultdr a k utvaraniu prosocionalneho spravania bez predsudkov a bariér smerom k fludom
réznych kultdr a k akceptovaniu odlignosti v najsirsom slova zmysle. 32,14 % MS vo svojich $kolskych
vzdelavacich programoch uvadza vlastné zameranie Skoly s ohfadom na deti z marginalizovanych
rédmskych komunit. Vlastné zameranie Skoly s ohfadom na takéto deti nema vo svojich Skolskych
vzdelavacich programoch deklarovanych 57,14 % materskych $kél a len 10,71 % ma vlastné
zameranie Skoly napisané len ciastoCne. Zameranie Skoly v jednotlivych Skolskych vzdeldvacich
programoch sa malo prelina vich jednotlivych ¢astiach z hladiska Struktdry programov.
Z analyzovanych Skolskych vzdeldvacich programoch vyplyva, Ze materské Skoly vychovavaju a
vzdeldvaju deti v duchu tvorivo-humanistickej vychovy, pricom doraz kladd na rozvoj individuality
osobnosti dietata predskolského veku. V strede zdujmu je dieta, ktoré sa citi v MS spokojné,
neohrozované, bez predsudkov.

3. Persondline zabezpecenie z hladiska kvalifikacnych predpokladov a profesijnych kompetencii vo
vztahu k podmienkam skoly

71,42 % ucitelov je kvalifikovanych a v materskych Skoldch nemaju pedagogickych asistentov.
17,85 % ucitelov je kvalifikovanych a maju aj pedagogickych asistentov. 10,71 % MS pouZivaji odkazy
na uz neplatné vyhlasky ¢. 41/1996 Z. z., ¢. 42/1996 Z. z. a su to len citacie neaktualnej legislativy.
Personalne zabezpecenie bolo uvedené len z hladiska plnenia pedagogickej a odbornej sposobilosti
pedagogickych zamestnancov. Ani jedna skola neuviedla Specifické zru¢nosti a Specifickii odbornost
pedagogickych zamestnancov vo vztahu k potrebdm Skoly. V zavere interpretacie prieskumnych
zisteni prezentujeme nazor jednej MS, kde sa uvadza, 7e personal MS vytvara podmienky pre
akceptdciu identity Rdmov.
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4. Materidlno-technické a priestorové podmienky z hladiska ich vplyvu na plnenie cielov a poslania
skoly s detmi z marginalizovanych rémskych komunit

V 64,28 % skumanych Skolskych vzdeldavacich programov je uvedené, Ze ich materidlno-technické
a priestorové podmienky ma velky vplyv na plnenie ciefov a poslania Skoly v préaci sdetmi z
marginalizovanych rémskych komunit, 28,57 % nema vplyv av 7,14 % MS ma &iastocény vplyv.
V Skolskych vzdeldvacich programoch sa materidlno-technické a priestorové podmienky Skoly
neuvadzali z hladiska ich vplyvu na plnenie ciefov a poslania Skoly. Materské Skoly uvadzali, aké su
predpisané poziadavky vybavenia, nie to, ¢im disponuje Skola a na akej Urovni su tieto podmienky vo
vztahu k plneniu cielov a poslania skoly. Na zaklade analyzy skolskych vzdelavacich programov
usudzujeme, 7e 60 % MS ma Standardné vybavenie tried a kolského dvora s dostatoénym
mnozstvom pomocok. 40 % materskych $kol uvddza, Ze maju malé priestory, nevyhovujiuce
priestory, staré vybavenie interiéru a exteriéru.

5. Vnutorny systém kontroly a hodnotenia deti vo vztahu k dodrZiavaniu prdv dietata

- 4no st dodrzané v plnom rozsahu - 75,86 % MS,

-z dasti st dodrzané - 13,75 % MS,

- vébec nie st dodrzané - 3,44 % MS,

- nemad explicitne vypracovany vnutorny systém kontroly a hodnotenia deti - 6,89% MS.

Vnutorny systém kontroly a hodnotenia deti mali Skoly vypracovany z hladiska hodnotenia Urovne
zakladnych klu¢ovych kompetencii a je realizovany prostrednictvom pedagogickej diagnostiky. V nej
sa primarne zameriavaju na diagnostikovanie aktivnej slovnej zasoby, na udroven komunikacnych
schopnosti a na Uroven grafomotorickych zru¢nosti.

6. Vndtorny systém kontroly a hodnotenia zamestnancov vo vztahu k dodrZiavaniu prév dietata
- 4&no, st dodrzané v plnom rozsahu - 60,71 % MS,
-z &asti st dodriané - 10,71 % MS,
- nema explicitne vypracovany vnutorny systém kontroly a hodnotenia zamestnancov - 28,57 %
MS.
V tejto oblasti s uvedené prevazne formy, druhy kontrol a plan hospitacii, v niektorych pripadoch
bez kritérii hodnotenia.

7. PozZiadavky na kontinudlne vzdeldvanie z hladiska potrieb vychovy a vzdeldvania deti z
marginalizovanych rémskych komunit

25 % poskytnutych Skolskych vzdeldvacich programov nemd vobec uvedené poZiadavky na
kontinualne vzdeldvanie. V75 % 3kolskych vzdeldvacich programov sa uvadza, Ze uditelia nemaju
kontinualne vzdeldvanie so zameranim na deti z marginalizovanych rémskych komunit. Materské
Skoly maju len vymenované typy kontinudlneho vzdeldvania v zmysle Vyhlasky ¢. 445/2009 Z. z. o
kontinualnom vzdelavani, kreditoch a atestaciach pedagogickych a odbornych zamestnancov bez
ohlfadu na potreby a poZiadavky Skoly, alebo vo vSeobecnej rovine uvadzaji moZnosti
sebavzdeldvania ($tudium odbornej literatdry, Ucast na aktivitach organizovanych MPC). Kontinualne
vzdeldvanie je definované velmi vSeobecne. Spominaju sa dovody, preco je potrebné neustdle sa
vzdeldvat a Ze je potrebné vyuZit ponuku MPC. Prezentované prieskumné zistenia su objektivhou
vypovedou expertov, ktori maju v edukatnom procese dlhodobé skisenosti v praci sdetmi
z marginalizovanych rémskych komunit. Zavery z prieskumu s podnetné a délezité. Nasledné
indikuju predpoklady pre vytvorenie inkluzivneho modelu vzdeldvania v materskych Skolach,
v ktorych je 8 % deti pochadzajucich z marginalizovanych rémskych komunit.

Suhrnné zistenia vyplyvajuce z analyzy

Zistenia vyplyvajuce z analyzy existujucich skolskych vzdelavacich programov v materskych skolach

e materské Skoly vo svojich Skolskych vzdeldvacich programoch uvadzaju, Zze su inkluzivne
zamerané aj napriek tomu, Ze maju samostatné triedy pre deti z marginalizovanych rémskych
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komunit,

e v 3kolskych vzdeldvacich programoch nie su vymedzené vlastné ciele azameranie na deti
z marginalizovanych romskych komunit,

e v ucebnych osnovach MS deklaruju re$pektovanie celostného rozvoja osobnosti deti,

e v kolskych vzdelavacich programoch je rozpracovany vnutorny systém kontroly a hodnotenia
deti pochadzajucich z marginalizovanych romskych komunit,

e absencia kontinudlneho vzdeldvania pedagogickych zamestnancov vo vztahu k vychove
a vzdeldvaniu deti pochadzajlcich z marginalizovanych rdémskych komunit,

e nie su uvedené Specifické zruénosti a kompetencie pedagogickych zamestnancov vo vztahu
k vychove a vzdelavaniu deti pochadzajucich z marginalizovanych rémskych komunit,

e materské skoly nemaju pedagogickych asistentov,

e potreba doplnenia materskych $kél novymi poméckami, hrackami v interiéri a exteriéri.

V zdvere interpretdcie prieskumnych zisteni prezentujeme ndzor jednej MS:
,Cielom materskej Skoly nie je segregdcia, ale inklizia, ¢i integrdcia, pretoZe si
uvedomujeme, Ze v naSej spolo¢nosti mézeme prosperovat len vtedy, ak budeme
hl'adat cesty spolunaZivania. A tie sa najlahSie utvdraju uz v predskolskom veku."

Vychodiska pre tvorbu vlastného Skolského vzdeldvacieho programu pre deti pochddzajice
z marginalizovanych rémskych komunit vyplyvajuce z analyzy existujucich skolskych vzdeldvacich
programov

Rovnost, spolu so slobodou a spravodlivostou, patri k najvyznamnejsSim hodnotam, ktoré
vyjadruje a ochranuje moderné pravo. V kazdom pravnom State sa musi reSpektovat princip rovnosti
tak, 7e $tat sa zavizuje, aby s kazdou osobou zaobchddzal rovnako spravodlivo a déstojne. Ustavy
demokratickych statov respektuju zdsadu rovnakého zaobchadzania, rovnost prileZitosti v praxi, ako
aj spbsob, ktorym sa tieto principy zabezpecia v redlnom Zivote, ktoré zabrania znevyhodneniam
vhimanym ako diskrimindcia. Princip rovnosti teda umoziuje aj rozdielne zaobchadzanie, pokial
cielom takéhoto zaobchadzania je naplnenie rovnosti de iure, ale aj de facto, ak to neodporuje
principu spravodlivosti a ludskej dostojnosti inych os6b. Jednym z primarnych cielov zakona NR SR €.
365/2004 Z. z. o rovnakom zaobchadzani v niektorych oblastiach a o ochrane pred diskriminaciou a o
zmene a doplneni niektorych zakonov (dalej len ,antidiskriminacny zdkon“) je dodrziavanie zasady
rovnakého zaobchadzania a rovnosti prava. V suvislosti s integraciou rémskych deti (Ziakov) do
beZnych (Standardnych) kol a tried v zmysle zdkona NR SR ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani
(S8kolsky zakon) pod skolskou integraciou rozumieme vychovu a vzdeldvanie deti alebo Ziakov so
Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami v triedach $kél a Skolskych zariadeni uréenych pre deti
alebo Ziakov bez Specialnych vychovno-vzdeldvacich potrieb.

V oblasti materskych $kél romske deti, deti pochddzajiice zo socidlne
znevyhodnujiceho prostredia alebo deti pochddzajice z prostredia rémskych
marginalizovanych komunit nepovaZujeme za deti so Specidlnymi vychovno-
vzdeldvacimi potrebami, pretoZe tie je mozZné diagnostikovat aZ po ndstupe do
zdkladnej Skoly.

Zasada rovnakého zaobchdadzania vo vychove a vzdelavani vsetkych deti a Ziakov bez rozdielu ich
narodnosti podla Zakona NR SR ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) Uzko suvisi s
nasledovnymi principmi vzdeldvania:

- princip rovnopravnosti pristupu k vychove a vzdeldvaniu so zohladnenim vychovno-vzdeldvacich
potrieb jednotlivca a jeho spoluzodpovednosti za svoje vzdeldvanie,

- princip zakazu vSetkych foriem diskriminacie a obzvlast segregacie,

- princip pripravy na zodpovedny Zivot v slobodnej spolo¢nosti v duchu porozumenia a
znasanlivosti, rovnosti muza a Zeny, priatelstva medzi narodmi, narodnostnymi a etnickymi
skupinami a ndboZenskej tolerancie,
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- princip zdkazu poskytovania alebo spristupfiovania informacii alebo zneuzivania informacnych
prostriedkov, ktoré by mohli viest k naruSovaniu mravnosti alebo k podnecovaniu k
narodnostnej, rasovej a etnickej nenavisti alebo k dalsim formam intolerancie,

- princip rovnopravnosti postavenia $kol a Skolskych zariadeni bez rozdielu zriadovatela,

- princip zakazu pouZivania vSetkych foriem telesnych trestov a sankcii vo vychove a vzdeldvani.

Pochopenie inkluzie a inkluzivneho vzdeldvania znamend presadzovanie nového
spésobu myslenia.
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3. Model tvorby inkluzivhe zameraného Skolského vzdelavacieho programu

Jan Dunda, Jadranka FéldesSovd, Zlata Knapikovd, Monika Miriovd, Mdria Petrovicovd, Eva
Sobinkovicova

Pri analyze skolského vzdelavacieho programu vybratych matersky $kél pracujicimi s detmi z MRK
s akcentom na existujuci stav inkluzivneho vzdeldvania na predprimdarnom stupni Skolskej sustavy
sme zistili niekolko nelichotivych faktov, ktoré priamo poukazovali na nedostatocnost v zru¢nosti
materskych $kél koncipovat vlastné, na mieru $ité Skolské vzdeldvacie programy a na nedostato¢né
reSpektovanie Specifickych potrieb a zaujmov deti z MRK aich rodic¢ov. Pri koncipovani Modelu
tvorby inkluzivne zameraného Skolského vzdeldvacieho programu sme vychadzali hlavne
z re$pektovania principov jeho tvorby (kapitola 2.3) azinovovaného Statneho vzdeldvacieho
programu (predprimarne vzdeldvanie) (2013) ako zdvazného dokumentu pri vytvarani Skolskych
vzdeldvacich programov.

3. 1 Vymedzenie zamerania Skoly a cielov vychovy a vzdelavania v tejto Skole

Zameranie materskej skoly:

Skolsky vzdeldvaci program je uréeny konkrétnej materskej $kole, ktora na jeho zaklade vychadza
pri planovani konkrétnej vychovno-vzdeldvacej ¢innosti. Tvorba $kolského vzdeldvacieho programu je
podmienend Stitnym vzdeldvacim programom, ktory je zakladnou ramcovou poméckou
k dosiahnutiu jeho kvality a funkénosti.

Pri koncipovani zamerania Skoly sa déraz kladie na jeho konkretizdciu
a specifikdciu vo vztahu k vlastnym podmienkam a moZnostiam vo vztahu k detom,
ku komunite, k mozZnostiam spoluprdce s réznymi subjektmi, d'alej ku konkrétnemu
persondlnemu a materidlno-technickému zabezpeceniu a tieZ k tradiciam materskej
Skoly.

Ndvrh vychodisk konkretizdcie a Specifikdcie zamerania materskej skoly vo vztahu k rémskej
komunite, k materskej skole a k réznym subjektom vychovy a vzdeldvania

A. Navrh vychodisk vo vztahu k romskej komunite (regiondlna alokalna diferencidcia, miera
asimilacie aintegracie do majoritnej spolocnosti, ekonomické a socidlne podmienky rodiny,
uroven vzdelania rodiny, Uroven ovladania Statneho jazyka, miera koncentracie obyvatelov z
MRK v konkrétnej lokalite, tradicie rdmskej komunity)

Z hladiska regiondlnej a lokdlnej diferencidcie definujeme Zivotny priestor rdmskej komunity na

(Radicova, 2004):

- integrovany medzi majoritnou populaciou,

- v mestskych alebo obecnych koncentraciach,

- vosidleniach lokalizovanych na okraji obce/mesta,

- vosidleniach, ktoré su od obce/mesta priestorovo vzdialené, pripadne si oddelené prirodnou
alebo umelou bariérou.

Pri tvorbe inkluzivne zameraného skolského vzdeldavacieho programu je délezité vymedzenie

Standardnych Zivotnych podmienok a to najma zmapovanie bezpecného a hygienického prostredia,

ktoré vo velkej miere ovplyviiuje Uroven hygienickych ndvykov a vyskyt chorobnosti deti.

Z hladiska miery asimildcie a integrdcie do majoritnej spolo¢nosti mézeme rozdelit romske rodiny

na:

- rodiny najviac spoloéensky integrované s dobrou ekonomickou a kultirnou vyspelostou, socio-
ekonomickym statusom a vysokou mierou kontaktov s majoritou. Ziji usporiadanym Zivotom
medzi ostatnym obyvatelstvom. Rodicia trvalo pracuju, niektori s pracovnou kvalifikaciou, deti
posielaju do Skoly. Priznacnd je pre nich tendencia prispdsobovat sa svojmu okoliu, ¢o ich
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uspokojuje.

- rodiny, ktoré neprijali beine uznavané spoloCenské normy, ziskavaju zakladné hygienické
a pracovné navyky, ale pracuju bez kvalifikacie, deti posielaji do skoly nepravidelne
a nezabezpecuju zakladné podmienky pre rozvoj svojich deti.

- rodiny najzaostalejsie, ktorych ¢lenovia nejavia zaujem o zmenu spdsobu svojho Zivota. Ziju
v rodovych zriadeniach a ¢asto menia miesto pobytu. Rodicia pracuju len vynimocne, deti do
Skoly neposielaju a pre zdravy rozvoj deti predstavuju znevyhodnujlce prostredie.

Podla pouzivaného jazyka mdzieme rémske rodiny rozdelit na tie, ktoré hovoria v romskom jazyku,

no zarovef pouZivaju $tatny jazyk alebo hovoria len v §tatnom jazyku. Dalej na rodiny, ktoré ovladaju

a pouzivaju len romsky jazyk, alebo len jazyk ndrodnostnej mensiny (vacSinou madarsky jazyk).

V materskej Skole sa tak mozu stretnut deti hovoriace rdéznymi jazykmi. Materska Skola vsak

reSpektuje materinsky jazyk dietata a u€enie $tatneho jazyka uskutolnuje v autentickych pre dieta

prirodzenych situaciach. Za dalsie determinanty ovplyviiujice komunikaciu, ale aj adaptaciu dietata
na skolské prostredie a ucenie sa dietata vo vSeobecnosti v Skolskych podmienkach povazujeme
odlisny recovy vyvin, narusent komunikacna schopnost a vplyv narecia na nespisovnost pouzivania

Statneho a vyucovacieho jazyka.

Z hladiska podnetnosti materidlneho prostredia na rozvoj osobnosti dietata mapujeme

nedostatocény vplyv najma v neintegrovanych romskych rodindch. V nich absentuju zakladné

materidlne podnety ako su knihy, média, vybavenost v domacnosti, vlastnd detska izba, atd. a tie
spbsobuju deficit v oblasti vychovy a vzdeldvania dietata, ktory nasledne moze ovplyvnit vychovu

a vzdelavanie dietata v prostredi materskej skoly. Nezabudajme v3ak na emocionalne puto a vztahy

¢lenov rodiny navzdjom, ktoré mézu adekvatne nahradzat nedostatok matérie v rodine. Preto je

dolezité objektivne zvazit posudenie rodiny hlavne z hladiska emocionalne podnetného prostredia
na rozvoj dietata. Chybajlice materidlne zdzemie rodiny ma moznost kompenzovat prave materska

Skola, napr. aj poZic¢iavanim hraciek a pomécok do rodin, zaloZzenim Skolskej kniznice apod.

Z hladiska miery koncentrdcie obyvatelov z MRK v konkrétnej lokalite pre tvorbu S3kolského

vzdeldvacieho programu a konkrétnu vychovno-vzdelavaciu dinnost pedagdga by mal tvorcov

Skolského vzdelavacieho programu zaujimat redlny a predpokladany pocet deti z MRK, ktoré

navstevuju alebo budd navstevovat dant materskud Skolu. Materské Skoly tak mozeme rozdelit:

- romska materskd skola — je etnicky homogénna, ¢asto umiestnend v blizkosti chudobného
romskeho osidlenia, pripadne priamo v iom,

- prevaZne romska materskad Skola — ktoru navstevuju prevazne deti z MRK, ¢asto je to vysledkom
demografického vyvoja v obci a zaroven snahy nerémskych rodi¢ov umiestnit svoje deti do inych
materskych skol bud’ z praktickych dévodov alebo postojovo-nazorovych dévodov,

- prevaZne nerémska materskd skola — ide o opak Skoly predchdadzajucej, v ktorej vysoko
prevaZzuju neromske deti,

- materskd skola s triedami s detmi z MRK — su to materské Skoly, ktoré fyzicky oddeluju a tym
separuju nerémske deti od rémskych, casto sa vSak stretavaju na spolo¢nych podujatiach
a pobyte vonku,

- materskd skola s heterogénnymi triedami — deti v nich m6zu byt rozdelené podla veku, ale nie
podla etnicity, to znamen3, Ze takuto materski skolu povaZzujeme za typicky inkluzivnu (Rosinsky
— Rusndakova, 2013).

Z hladiska tradicii romskej komunity ide o potrebu zakomponovania obsahov do Skolského

vzdeldvacieho programu, ktoré su blizke romskej populdcii a vychadzaju z jej zaujmov.

B. Navrh vychodisk vo vztahu k materskej skole

Z hladiska spb6sobu organizacie vychovy avzdeldvania materska Skola v zamerani dalej uvedie
v akom type prevadzky sa realizuje vychova a vzdelavanie.

Zameranie materskej Skoly ovplyviiuje aj jej umiestnenie (mesto, obec), dalej materidlne
a persondlne zabezpelenie materskej Skoly, tradicie, potreby, zaujmy deti arodi¢ov. Je Ziaduce
uviest realizované ¢&i zamyslané projekty (interné, regionalne, celoslovenské, medzindrodné)
a dostupné metodiky zamerané na stimulaciu réznych oblasti rozvoja osobnosti dietata.
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C. Navrh vychodisk vo vztahu k réznym subjektom vychovy a vzdelavania

Tvorcovia inkluzivne zameraného $kolského vzdelavacieho programu by mali prehodnotit mozZnosti
spoluprace s dalSimi subjektmi vychovy avzdeldvania aztoho vyplyvajice mozZnosti a stratégie
timovej participacie v materskej skole. Materska skola by mala mat na mysli moznosti spoluprace
srodinou, asistentom ucitela, s terénnym socidlnym pracovnikom, socidlnym pracovnikom,
komunitnym pracovnikom, s CPPPaP, s CSPP, so ZS a s inymi dostupnymi institGciami.

Ciele vychovy a vzdeldvania materskej skoly

Vychodiskom na tvorbu vlastnych cielov v Skolskom vzdeldvacom programe su hlavny ciel
predprimarneho vzdeldvania, Specifické ciele deklarované v stdtnom vzdeldvacom programe pre
materské Skoly (predprimarne vzdelavanie, 2013) avlastné zameranie materskej Skoly. V tabulke
dalej uvadzame postup tvorby moZnych ciefov materskej Skoly ako priklady vychadzajic
z identifikacie niektorych konkretizacii Specifickych potrieb a podmienok materskej skoly, ktoré mozu

.....

Ciel vychovy a vzdeldvania materskej Sskoly konkretizuje specificku potrebu
a podmienku, na ktoru sa chce materskd Skola zamerat spolu s konkrétnymi stratégiami
(napr. vyuZitie prostredia a u¢ebnych zdrojov materskej skoly, triedne/skolské aktivity,
potencidl digitdlnych technoldgii, spolo¢né hry deti a rodicov, atd.).

Nie je déleZité naformulovat mnoZstvo cielov z hladiska kvantity, ale dbéleZitd je ich
redlnost a plnenie z hladiska kvality.

V prvom az tretom riadku v tabulke sme naformulovali priklady cielov vychovy a vzdeldvania
materskej Skoly vychddzajuc zo Specifickych potrieb a podmienok materskych $kél, ktoré boli ako
vyskumny subor sucastou vyskumu Analyzy vzdeldvacich potrieb pedagogickych zamestnancov
a odbornych zamestnancov v predprimarnom vzdeldvani deti z MRK (2013). Respondentky vyskumu
ako najcCastejSie problémy v préaci s detmi z MRK naformulovali tieto oblasti: problémy s hygienickymi
navykmi, problémy sdochddzkou deti do materskej Skoly a problémy sovladanim
$tatneho/vyucovacieho jazyka.

Priklady konkretizdcie specifickych potrieb a podmienok materskej skoly, cielov vychovy
a vzdeldvania materskej skoly a navrhov aktivit a foriem pre plnenie ciela

Konkretizacia Specifickych Navrh ciela vychovy a vzdelavania materskej Skoly
potrieb a podmienok
materskej Skoly

potreba osvojenia hygienickych | - v spoluprdci srodinou ajej mimoskolskym pésobenim

navykov podielat sa na skvalitiovani hygieny, bezpecnosti
a starostlivosti o zdravie dietata,

- pravidelnymi c¢innostami stimulovat potrebu kazdodennej
hygieny a starostlivosti o zdravie dietata,

podmienka pravidelnej - vhodnou motivaciou rodiov zabezpecit pravidelni dochadzku

dochéadzky deti do M$ deti do materskej skoly,

- pravidelnymi ndavstevami ucitela a asistenta ucitela v rodine
dosiahnut pozitivny vztah k materskej skole,

potreba preklenutia jazykovej - dennodenne vytvarat prileZitosti na osvojovanie si Statneho

bariéry a osvojovanie si jazyka bez potlacania kulturnej identity dietata,

Statneho jazyka - pravidelnymi navstevami logopéda eliminovat v ¢o najvacsej
moznej miere nedostatky v reCcovom vyvine dietata z MRK,

potreba spoluprace s rodinou - zapdjat rodicov z MRK do vychovy avzdeldvania deti ako

prileZitost jeho rozvoja,
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podporovat spolupracu vsetkych deti a rodicov

prostrednictvom triednych a skolskych akcii a aktivit,

potreba kompenzicie
materidlneho prostredia

umoznit dietatu arodicom efektivne vyuzivat prostredie
a uéebné zdroje materskej Skoly na uspokojenie ucebnych,
kultirnych a socidlnych potrieb deti z MRK,

vyuzivat potencial digitalnych technoldgii pri uceni sa dietata a
na eliminaciu nedostatkov jeho vyvinu,

potreba odstranenia socidlnych
bariér

koordinovat vychovno-vzdelavaciu ¢innost dennymi aktivitami
smerom k eliminacii predsudkov a stereotypov,
koordinovat  vychovno-vzdeldvaciu  ¢innost
Skolskymi a mestskymi/obecnymi oslavami
k elimindacii predsudkov a stereotypov,

triednymi,
smerom

potreba spoluprdace a
kooperacie v detskej skupine

vytvorit si spoloéne pravidla triedy a dodrziavat ich,
prostrednictvom spolo¢nych hier a Cinnosti viest
k vzajomnému ohodnoteniu a oceneniu v detskej skupine,

potreba vytvorenia
akceptujuceho a bezpecného
prostredia

vyuzivat vtriede pravidla, zvyklosti aritudly, ktoré su
nevyhnutné pre Zivot v skupine a liSia sa od pravidiel, na ktoré
su deti zvyknuté z domu,

- vyuzivat kazdodenné cinnosti na akceptaciu kultirnych a inych

odlisnosti,
podmienka pripravy na vstup - podielat sa na Uspegnosti deti z MRK pri prechode z MS do ZS
do ZS prostrednictvom vychovno-vzdeldvacej ¢innosti,

- podmienit Uspe$nost deti zMRK pri vstupe do ZS
angazovanostou rodic¢ov a dalSich subjektov,

podmienka inkluzivneho - odstrafovanim separovanych detskych skupin/tried

vzdeldvania podporovat inkluzivne vzdelavanie vsetkych deti,

- dodrziavanim kritérii pri prijimani deti do materskej skoly
reSpektovat princip zakazu vsetkych foriem diskriminacie

a segregacie.

3. 2 Vychodiska planovania a evalvacie pedagogickej prace

Obsah vychodisk planovania a evalvacie pedagogickej prace definuje Statny vzdeldvaci program
pre materské skoly (predprimarne vzdelavanie, 2013) ako: ,,vymedzenie Specifik prostredia, z ktorych
pochddzaju deti materskej Skoly a vyjadrenie vstupnych spdsobilosti detskych skupin. Evalvdcia
pedagogickej prdace je podmienkou prisp6sobovania metodiky a vzdeldvacich pristupov konkrétnym
potrebdm detskych skupin, pricom sa vyuZiva navrhnuty otvoreny subor evalvacnych otdzok.“

Skolsky vzdeldvaci program tak bude v tejto ¢asti obsahovat konkrétnu
vzdeldvaciu oblast/vzdeldvacie oblasti, pripadne len ich podoblast /podoblasti podl'a
SVP (2013), ktoré je nutné rozsirit ¢i posilnit z dévodu zamerania a vlastnych cielov
vychovy a vzdeldvania konkrétnej materskej Skoly. VidcSina vychovno-vzdeldvacej
¢innosti v materskej Skole vsak vyplyva z obsahu Stdtneho vzdeldvacieho programu.

V skolskom vzdeldvacom programe materskd skola rozsiri nie vykonové Standardy
ale obsahové standardy, pomocou ktorych bude plnit vlastné ciele vychovy
a vzdeldvania vychddzajic zo zamerania materskej skoly.

Stucastou stratégii plnenia cielov vychovy a vzdeldvania materskej Skoly mézu byt

aj kvalitne spracované Skolské projekty zamerané na danu problematiku, (i iné
dostupné projekty a programy, ktoré je nutné pre implementdciu do vychovno-
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vzdeldvacej ¢innosti prispésobit podmienkam a poZiadavkdm materskej Skoly. Dalsou
stucastou mézZu byt pldny prdce sréznymi subjektmi participujicimi na vychove
a vzdeldvani deti z MRK (rodina, ZS, komunitné centrum atd’.).

Pri pldnovani vychovno-vzdeldvacej ¢innosti ucitel’ka vychddza:

-z obsahu skolského vzdeldvacieho programu (2013),

- zo zamerania a cielov vychovy a vzdeldvania materskej skoly,

- zobsahu Skolského vzdeldvacieho programu,

- dalej z urovne jednotlivych deti a detskych skupin podla zisteni (odpovedi na
evalvacné otdzky), ktord ucitel’ke predurcuje pldnovat vychovno-vzdeldvacie
c¢innosti hlavne diferencovane a reagovat tak na odlisnosti deti vo vlastnostiach,
schopnostiach, zdujmoch, atd.; evalvacné otdzky sa tak stdvaju aj vychodiskom
pre postupné vytvdranie rozsSirujucich/posiliiujiicich obsahov v Skolskom
vzdeldvacom programe,

-z materidlno-technickych a priestorovych podmienok,

- zpersondlneho zabezpecenia vychovy a vzdeldvania (aj z moZnosti spoluprdce
s dalsimi subjektmi),

- zredlnych moZnosti, ktoré v danej materskej skole a v jej lokalite mad.

Dalej uvddzame ako priklad rozsirenia a posilnenia niektorych vzdeldvacich podoblasti na zéklade
vysledkov z Analyzy vzdeldvacich potrieb pedagogickych zamestnancov a odbornych zamestnancov
v predprimarnom vzdeldvani deti z MRK (2013), kedy vyskumny subor ucitelky materskych skol
konkretizovali tri najCastejSie problémy ich prace s detmi z MRK: problémy s hygienickymi navykmi,
problémy s dochadzkou deti do materskej skoly a problémy s ovladanim $tatneho/vyucovacieho
jazyka. Tento vyskum sa realizoval ako sucast narodného projektu Inkluzivny model vzdeldvania na
predprimdrnom stupni skolskej sustavy ajeho zistenia poukazuju na poziadavky pedagogickych
a odbornych zamestnancov, nevyhnutnosti i problémy, sktorymi sa denne stretdvaju v procese
vychovy a vzdelavania deti z marginalizovanych romskych komunit.

Priklad rozsirenia a posilnenia vzdeldvacej podoblasti Hygiena a sebaobsluzné cinnosti (vzdeldvacia
oblast Zdravie a pohyb)

Zdovodnenie rozsirenia vzdeldavacej podoblasti: Deti z MRK maju najcastejsi problém s hygienou.
Ich domace prostredie im povadésine neumozniuje dokonale zvlddnut tieto navyky a preto sa
materska Skola musi zamerat na osvojovanie zakladov hygienickych navykov v spolupraci s rodinou
a asistentom ucitela. PInenie tejto vzdeldvacej podoblasti umozni detom zoznamovat sa a prakticky
pouzivat priestory materskej Skoly uréené na hygienu a hygienické prostriedky. Prostrednictvom
zmysluplnych cielavedomych c¢innosti, dennodennych aktivit a pravidelnymi c¢innostami sa deti
naucia uplatiovat hygienické zdsady v spolupraci srodinou aj prostrednictvom osvetového
programu. Konkretizacia tychto zékladnych potrieb dietata mu umoini dostato¢ne aplikovat
osvojené hygienické navyky aj v zmenenych podmienkach.

Rozsirenie obsahovych standardov: Ucitelka vytvara vhodné podmienky pre spravne pouZivanie
toalety a osvojenie pravidiel jej pouZivania.

Pri kazdodennych cinnostiach su deti vedené ucitelkou k pravidelnému umyvaniu rak.

Zaradovanim dramatizacii, vyuZivanim realnych situacii ucitelka nabdda deti k spravnemu
pouzivaniu hygienickych vreckoviek a k pochopeniu vyznamu a doleZitosti ich pouzivania.
Nametovymi a situacnymi hrami, dodrZiavanim estetického vzhladu deti pocas celého dfia motivuje
deti k dennému ¢esaniu sa.

Ucitelka poskytuje zakladné informdacie vyzname hygieny celého tela. Vhodnymi sp6sobmi formuje
postoje deti k hygiene a zdraviu.

Ucitelka vhodne vysvetluje pravidla dodrzZiavania Cistoty a hygieny pri prevencii pedikuldzy, Zltacky.
Vedie deti k sprdvnym hygienickym postupom pri kaslani, kychani.
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Stratégie: dodrziavanie denného poriadku, priama pomoc asistenta ucitela, osvetovy program pre
rodiCov, priama spolupraca srodinou, besedy srodiémi a pracovnikmi regiondlnych udradov
verejného zdravotnictva, situaéné hry, hranie roli, zaZitkové ucenie vyuZivanie edukacénych
programov (Veselé zubky), tvorba vlastnych Skolskych/triednych projektov, spolupraca s terénnym
socidlnym pracovnikom, tvorba pravidiel triedy, ndmetové hry: Na cistotné deti, Co babika
potrebuje aby bola pekna, Cistd?, dramatizacie, nametové hry: Na domacnost, Na rodinu, Na
kadernictvo, a iné.

Priklad rozsirenia a posilnenia vzdeldvacej podoblasti Rezim dria (vzdeldvacia oblast Clovek
a spoloénost)

Zdovodnenie rozsirenia vzdelavacej podoblasti: Materska Skola sa ¢asto stretava s nedostatocnou
dochadzkou deti a to hlavne z dévodu negativneho vplyvu rodiny, ktora neprejavuje o vzdeldvanie
svojich deti dostato¢ny zaujem. Preto je potrebné podnecovat zaujem o matersku Skolu u deti aj ich
rodicov, stimulovat tuto potrebu pozitivnym vztahom materskej Skoly k detom aich rodi¢om.
Podporovanim zapojenia rodicov do Zivota triedy a spolo¢nych priprav osldv, sviatkov, zvykov
a tradicii motivujeme rodicov k pravidelnej dochddzke deti do materskej Skoly, dalSou motivaciou je
vyuzivanie miestnosti pre rodicov a deti v spojeni so Skolskou kniznicou.

Rozsirenie obsahovych Standardov: Ucitelka na zaklade praktickych Cinnosti v dennom poriadku
poukazuje na vyznam a rozdiely v jednotlivych ¢asovych usekoch.

Ucitelka v spolupraci s asistentom ucitela vytvara kvalitné a podnecujice materidlne a emocionalne
prostredie, posilfiujuce pozitivny vztah k materskej sSkole s ponukou rozvijajucich cinnosti
organizovanych s rodi¢mi z MRK.

Prostrednictvom efektivnej motivacie, uznavanim individuality kazdého aktivizuje deti ku
kazdodennej pravidelnej dochadzke do materskej skoly.

Stratégie: pravidelné tvorivé prispdsobovanie prostredia MS/ triedy, detom z MRK,, upeviiovanie
interakcii a vztahov v skole, vtriede a medzi Skolou arodinou, oznacovanie denného reZimu
vhodnymi symbolmi - obrazkami Kalendar Cinnosti, zabezpecenie dostupnosti denného rezimu aj
pre rodicov z MRK v rémskom aj v slovenskom jazyku, ndvstevy v rodindch spolu s asistentom
ucitela, osvetovd ¢&innost, dennd dostupnost vietkych priestorov MS, vietkych centier aktivit
vytvorenych v triede, ako aj blizkeho okolia MS rodi€om, miestnost pre rodi¢ov a deti, a iné.

Priklad rozsirenia a posilnenia vzdeldvacej podoblasti Komunikaéné konvencie (vzdeldvacia oblast
Jazyk a komunikdcia)

Zd6vodnenie rozSirenia vzdeldvacej podoblasti: Do materskej Skoly chodia deti z MRK, ktoré
neovladaju komunikdaciu v Statnom jazyku. Ovladanie Statneho jazyka je ddlezité pre zvladnutie
dalSieho formdlneho vzdelavania deti. Asistenti ucitefov su ndpomocni ucitelkdm pri prekonavani
jazykovej bariéry a osvojovani si Statneho jazyka hravou, nenasilnou formou integrovane v rdmci
obsahu vychovy a vzdelavania ako aj v ramci vSetkych ¢asovych Usekov pocas dia v materskej skole.
Re¢ je spojena ¢o najviac s cinnostou dietata - dieta pomenudva veci v materinskom jazyku
a nasledne v §tatnom jazyku. Plnenim tejto vzdeldvacej podoblasti nepotlaéame kultdrnu identitu
deti a rodiny, bilingvédlnost vyuzivame pri prezentacii deti na verejnosti.

RozsSirenie obsahovych Standardov: Ucitel' vytvara prostrednictvom spontdnnych hier a riadenych
¢innosti moznosti verbalneho kontaktu medzi detmi a deti s dospelymi. V prirodzenych situaciach
akceptuje pouzivanie rdmskeho jazyka a tym podporuje kulttirnu identifikaciu romskej komunity.
PrileZitostnymi aktivitami ucitel' podporuje komunikaciu v rodinach v statnom jazyku.

Ucitel dba na dodrziavanie postupnosti osvojovania Statneho jazyka (objekt — obraz -slovo/pojem).

Stratégie: vyuZivanie literarnych textov a piesni v rémskom a Statnom jazyku, bilingvélne p6sobenie
romskeho asistenta ucitela, vyuZivanie metodickych priruciek napr. D. Kopasova: Stimulacny
program vyvinu reci, ndametové, dramatické hry, slavnosti na Urovni tried, skoly, osvetovy program
pre rodicov a iné.
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3. 3 Persondlne zabezpecenie spolu s poziadavkami na profesijny rozvoj
zamestnancov

Pedagdg pre predprimarne vzdelavanie (ucitelka materskej skoly) pracujici s detmi z MRK musi

spifiat podmienky odbornej a pedagogickej spdsobilosti a dodrziavat prava a povinnosti v stlade s

platnou legislativou. Eurdpska agentira pre rozvoj vzdeldvania os6b so Specidlnymi vzdeldvacimi

potrebami (2012) zostavila profil inkluzivneho ucitela, v ktorom identifikovala Styri Ustredné hodnoty
suvisiace s vyucbou a uc¢enim:

1. resSpektovanie hodnoty diverzity deti — odliSnosti sa chdpu ako zdroj a prinos pre vzdelavanie.
(Oblasti kompetencii suvisia s koncepciami inkluzivneho vzdelavania a s pohfadom uditela na
odlisnost deti).

2. podpora vsetkych deti — ucitelia stanovuju ciele pre kazdé dieta. (Oblasti kompetencii suvisia
s podporou akademického, praktického, socidlneho aemociondlneho ucenia vsetkych deti
a s efektivnymi vyuc€ovacimi pristupmi v heterogénnych triedach).

3. spoluprdca — spolupraca atimova praca su zasadnymi sucastami pristupu kazdého uditela.
(Oblasti kompetencii suvisia s prdcou s rodicmi arodinami as pracou so Sirokym spektrom
odbornikov v oblasti vzdelavania.)

4. osobny profesijny rozvoj — vychova a vzdeldvanie je Cinnost stvisiaca s uenim a teda aj uditelia
maju zodpovednost za svoje celozZivotné vzdeldvanie. (Oblasti kompetencii suvisia s reflexiou
ucitefov v praxi a s pregradudlnym vzdeldavanim ucitelov ako zakladom pre nepretrzité profesijné
vzdelavanie a rozvoj.)

Prdca s detmi z MRK si vyZaduje od pedagdga vzdeldvanie zamerané na Specifické
potreby tychto deti. Pedagogicki zamestnanci maju moznost sa zucastnit v rdamci
projektu Inkluzivny model vzdeldvania na predprimdrnom stupni Skolskej stustavy
inovacného programu kontinudlneho vzdeldvania, ktory bude zamerany na Specificky
pristup vo vzdeldvani deti z MRK.

V projekte Inkluzivny model vzdeldvania na predprimdrnom stupni S$kolskej
stustavy bude v kaZdej materskej Skole zapojenej do projektu jeden asistent ucitela,
ktory musi absolvovat rovnaké vzdeldvanie.

Asistent ucitela pracujuci s detmi z MRK pomaha prekondvat zdravotné alebo socidlne bariéry

dietata jeho napli prace uréuje riaditel skoly vychadzajuc z platnej legislativy. Zakladné pracovné

povinnosti asistenta ucitela su (spracované a upravené pre potreby materskych $kol pracujucich

s detmi z MRK podla zdkona NR SR ¢. 245/2008 a zdkona NR SR ¢. 317/2009):

1. Vo vychovno-vzdeldvacom procese:

a. bezprostredna spolupraca s ucitefom v triede a s pedagogickymi zamestnancami Skoly,

b. ulahfovanie adaptacie dietata z MRK na prostredie skoly a pomdahanie pri prekondavani bariér,
ktoré plynu zo socidlneho znevyhodnenia dietata,

c. spoluorganizovanie ¢innosti dietata pocas vychovno-vzdelavacieho procesu v stlade s pokynmi
ucitela,

d. vykonavanie pedagogického dozoru pocas nepritomnosti ucitela a prestojov vo vychovno-
vzdeldvacom procese zameraného na deti z MRK,

e. pomadhanie pri priprave uc¢ebnych pomécok.

2. Vo volhocasovych aktivitdch organizovanych Skolou: priame vedenie alebo napomahanie pri
¢innostiach volnocasovych aktivit (spevackych, hudobnych, tanec¢nych, vytvarnych, dramatickych
a inych), navsteva historickych a kulturnych pamiatok, spolocenské aktivity, Sportové podujatia
apod.
V spolupraci s rodinou:

a. komunikacia s rodiémi (zakonnymi zastupcami) dietata o procese vychovy a vzdelavania,
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b. oboznamovanie sa so zdravotnym stavom dietata a s jeho rodinnym prostredim.
4. V oblasti vzdeldvacich aktivit — i¢ast na vzdeldvacich podujatiach uréenych pre asistentov uéitela
organizovanymi Skolami alebo inymi institdciami akreditovanymi na tato ¢innost.
Rozsireny ndvrh pracovnych povinnosti asistenta ucitela pri praci s detmi z MRK ponukame
v prilohe 3.

Podmienkou na zvlddnutie jeho pracovnych povinnosti v interakcii s detmi
a komunitou z MRK je ovlddanie rdémskeho jazyka.

Spoluprdca s rodinou a s komunitou: Uspe$né zapojenie rodi¢ov do predprimarneho vzdeldvania

predpoklada kvalitnu pripravu uciteliek a asistentov ucitela. Realizuje sa v troch Urovniach:

1. pre deti — reSpektuje potreby azdujmy deti pri zabezpeceni ich celostného rozvoja
prostrednictvom skolskych a mimoskolskych aktivit smerujucich k dosiahnutiu profilu absolventa
predprimérneho vzdelavania, stimuluje k pravidelnej dochadzke deti do MS,

2. pre rodi¢ov a komunitu — priamou Ucéastou vo vychovno-vzdeldvacej Cinnosti ziskavat nové
skdsenosti, zru€nosti a vedomosti, ktoré moézu ovplyvnit vychovu deti vrodine, zaroven
odovzdavat nadobudnuté skdsenosti dalsim élenom komunity

3. pre MS — vyuzitim adekvatnych stratégii zapajania rodi¢ov do vychovno-vzdeldvacej &innosti
zabezpedit vzajomnu akceptaciu rodiny a MS, zabezpecit podmienky inkluzivneho modelu
vzdeldvania, priaznivej Skolskej klimy a zvySovania kvality vychovno-vzdeldvacej ¢innosti.

Materska skola moze rodiCov zapdjat do Zivota materskej $koly réznym spdsobom, napr.:

- rodi¢ia ako pozorovatelia vyucovania, ktori sa zucastiuju vychovno-vzdelavacieho procesu
s cielom ziskat ¢o najviac informdcii o prebehajlcej vychove a vzdeldvani v MS. Rodicia tak budu
vediet aplikovat ziskané poznatky do vlastnych rodin.

- rodicia ako ucitelia svojich deti; pedagdgovia m6zu poskytovat rodicom informacie o realizovani
domacej vychovy avzdeldvania (ako pomdct detom pri vybere vhodnych Cinnosti, pomoc pri
domadcich ,ulohach” apod.)

- krdtkodobi dobrovolnici v skole; roditia sprevadzaju svoje deti na vylety, exkurzie, plavaren,
pomahaiju pri zberoch, brigddach atd'. Ide o jednorazovu vypomoc triede a skole.

- rodicia ako permanentni dobrovolnici Skoly; v tomto pripade mame na mysli takych rodicov, ktori
su stalymi, dlhodobejsimi pomocnikmi skoly.

- rodicia ako ,servis” skoly cez ich profesiu; vypomoc rodicov napr. pri koseni, vysadzani zelene,
udrzbarskych pracach, upratovani a pod.

- rodi¢ia ako ¢lenovia $kolskych rdd, tito rodicia zastupuju mienku rodi¢ov MS a moZu v znaénej
miere ovplyvnit charakter, zdmery smerovanie a pésobenie Skoly.

- dobrovolni asistenti, ktori pomdhaju pedagdgovi nezistne pri organizovani vychovno-
vzdeldvacieho procesu bez naroku na mzdu.

- plateni asistenti; tato moznost je v ramci sucasnej legislativy — zakon NR SR ¢. 245/2008 a zakon
NR SR ¢. 317/2009.

- Clenovia rodicovskej rady, ktori tvoria najblizsi a najuz$i manazment v rdmci kooperacie rodiny
aMS, maju najvaciie pravomoci asu v kaidodennom kontakte svedenim MS. Najviac sa
podielaju na doélezitych rozhodnutiach, napr. o pouZiti financii apod. (delenie podla Kurincovej —
Slezakovej, 2002).

Pre Uspesnu participaciu rodiny a komunity na vychove avzdeldavani v materskej Skole

a dietata vSeobecne ponukame v prilohe 4 spracovany model partnerstva podla Epsteinovej

Struktury Siestich typov zaangaZzovania.

Skoly a skolské zariadenia sa spolupodielaji na vychove avzdeldvani deti predskolského veku.

MoZnosti spoluprace so:

- zdkladnou skolou: individualna forma spoluprace moézu byt navstevy uciteliek Z$ pri sledovani
pripravy deti do 1. ro¢nika, vzajomné stretnutia s informovanim o dosiahnutych vysledkoch deti
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z MRK vo vychovno-vzdeldvacej ¢innosti, Ucast ucitelov na zasadnutiach poradnych organov 3kél,
G¢ast rodi¢ov z MRK na zapise deti do ZS. Spoloéné aktivity deti MS a Ziakov ZS mozu byt
otvorené hodiny, naviteva Ziakov I. roénika vMS (spoloéné hry a &innosti, prezentacie
o projektoch a dosiahnutych vysledkoch) a deti MS v ZS a $kolskom klube deti, vystupenia
z prilezitosti pamatnych dni a sviatkov, Sportové, kultirne a spoloéenské aktivity, zapis do 1.
roénika ZS za Géasti rodi¢ov.

- $kolskymi zariadeniami: ZUS — organizovanie vychovnych koncertov, vystav, divadelnych
predstaveni, zabezpe&enie kruzkovej ¢innosti, CVC — organizovanie mimoskolskych zdujmovych
aktivit (tvorivé dielne, prehliadky, vylety, sutaze, lyZiarskeho a plaveckého vycviku a pod.),
zariadenia skolského stravovania — spoluti¢ast na rozvijani navykov spolo¢enského spravania sa
pri stravovani a stolovani, realizacia celospolocenskych programov podpory zdravia,
odporucania a prezentdcie jedal a receptur zdravej vyZivy.

- centrom pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie, v pripade potreby aj s centrom
Specidlno-pedagogického poradenstva: poskytovanie rad pri vychove a podpore vyvinu dietata,
pomahanie detom zvlddnut vstup do materskej alebo zakladnej Skoly (vyrovnat sa s novym
prostredim, zvladnut pripadné tazkosti), vyhladdvanie nadanych a talentovanych deti a
usmernovanie ich osobnostného a skolského vyvinu, pomoc pri rieSeni vychovnych a vyvinovych
problémov, posudzovanie $kolskej spbsobilosti dietata, detom s odloZenou skolskou dochadzkou
pomdhaju v rozvoji nezrelych psychickych schopnosti a zlepsSeni ich pripravenosti na Uspesné
zvlddnutie poziadaviek 1. roénika ZS, uskutoériovanie diagnostiky a rediagnostiky deti,
poskytovanie pomoci a odbornych rad pri tvorbe individudlnych vzdelavacich planov,
uskutoériovanie navstev $kol za ucelom konzultacii a poradenstva pedagdégom ohladne deti so
Skolskymi a vychovnymi tazkostami, zicastfiovanie sa na metodickych a pedagogickych radach
skol spod.

Terénny socidlny pracovnik zabezpeCuje terénnu socidlnu pracu v obci pre jednotlivcov a rodiny
odkdzané na pomoc v socidlnej oblasti, pre komunity ohrozené viacndsobnym socidlnym vyluéenim.
V spolupraci s ucitelmi materskej $koly koordinuje svoju ¢innost k motivacii rodin pred zapisom deti
do MS, kooperacii pri zabezpedeni pravidelnej dochadzky a hygieny deti, priprave prostredia MS
v duchu multikultdrnej vychovy. Dalej spolupracuje s asistentom ucitela, véeobecnymi a odbornymi
lekdrmi, zdravotnymi asistentmi, policiou, odbornikmi Specializovanych poradni a sluzieb, Uradmi
prace, socidlnych veci a rodiny, regiondlnou kanceldriou Uradu splnomocnenca vlady SR pre rémske
komunity, verejnymi a neziskovymi instituciami.

Komunitné centrum prostrednictvom pracovnikov poskytuje socidlne sluzby, ako aj vzajomnu
interakciu a spolo¢né aktivity prislusnikom MRK a ostatného obyvatelstva v obci. Spektrum ¢innosti
komunitného centra je velmi roznorodé. Vyberdme z neho len cinnosti, ktoré priamo suvisia
s problematikou deti a rodi¢ov z MRK. Smerom k vzdeldvaniu predskolskych deti z MRK a ich rodi¢ov
komunitné centrd vyuzivaju rézne formy, pri ktorych moze asistovat ¢i priamo participovat aj
materska Skola, napr. predskolska vychova deti, organizovanie poznavacich zajazdov pre klientov,
Skolenia ziskavania a zlepSovania pracovnych zrucnosti (napr. kurz Sitia, stolarstva apod.), kurzy
rozvoja osobnostnych zrucnosti, kurzy spolocenskych navykov a Zivotnych zrucnosti, kurzy prace s PC,
zdravotné kurzy (hygiena a starostlivost o zdravie, prevencia), kurzy varenia a starostlivosti
o domacnost, vzdelavacie besedy a skolenia na rézne témy, sluzby kniznice v komunitnom centre. Pri
praci s detmi je jeho cielom zmysluplne vyuzit volny ¢as deti, ktory je mozné zabezpedit viacerymi
¢innostami, napr. cvicenia a hry zamerané na pohyb a royvoj hrubej a jemnej motoriky, hry zamerané
na starostlivost a zodpovedny pristup k rodine, aktivity zamerané na rozvoj prirodzeného talentu
deti, aktivity zamerané na osvojovanie si novych zruc¢nosti (Maly maliar, Maly fotograf apod.)
Niektoré komunitné centra slUZia aj ako zacinajuca nahradna materska skola.

Priklady prdce komunitného centra s detmi v spoluprdci s materskou skolu: navstevy kulturnych
a Sportovych institucii, pravidelné spolocné citanie rozprdvok v romcine a slovencine, premietanie
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rozpravok, kurzy varenia jednoduchych jedal, Sportové hry asutaze vonku, ruéné prace, tvorba
vlastného detského divadielka, dopravna vychova, sutaze v kresleni a malovani, karneval, vyroba
darcekov pre mamicky, priprava programu na Den matiek ainé, pecenie medovnikov, zdobenie
viano¢ného stromceka, zdobenie velkonoénych kraslic, predndsky pre rodicov na aktudlne témy,
starostlivost o prirodu a Zivotné prostredie ainé. Materska $kola podla svojich podmienok moéze
vyuzit participaciu na vychove avzdeldvani aj inych subjektov, ako su obec, cirkev aspoluprdca
s mimovlddnymi organizdciami apod.

Sucastou Skolského vzdeldvacieho programu sa tak stdvaju aj pldny prdce
materskej Skoly so subjektmi, ktoré aktivne participuji na vychove a vzdeldvani
vSetkych deti, prispievaju k socidlnemu zacleriovaniu deti z MRK a komunity,
pomdhaji materskej Skole pri podporovani inklizie do vychovno-vzdeldvacieho
procesu. (Priklad spoluprdce materskej skoly s rodinou uvddzame v prilohe ¢. 5
a priklad spoluprdce s CPPPaP v prilohe 6).

3. 4 Materialno-technické a priestorové podmienky zohladrujice potreby
konkrétnych detskych skupin

Materidlno-technické a priestorové podmienky musia napomahat k efektivnej vychove
a vzdelavaniu a optimalnemu (seba) rozvoju dietata. ZloZenie materialno-technickych prostriedkov
a usporiadanie priestorovych podmienok by malo:
- umoznit dietatu komunikaciu pri spoloénych ¢innostiach v detskej skupine,
- umoznit dietatu volny styk s pomdckami, s hrackami, s celkovym vybavenim uc¢ebného prostredia
a s najblizsim okolim,
- umoznit diefatu planovat a vytvarat hrové prostredie podla vlastného zdmeru,
- umoznit dietatu tvorit podla vlastnych predstav,
- umoznit dietfatu samostatne sa rozhodovat pri vybere ¢innosti,
- byt bezpecéné, hygienické, estetické a funkéné,
- kompenzovat nedostatok materiadlneho prostredia v rodinach.

Zabezpecenie materidlno-technickych a priestorovych podmienok musia vyplyvat
nielen z redlnych aktudlnych mozZnosti materskej Skoly, ale musi vyplyvat zo svojho
zamerania a cielov vychovy a vzdeldvania, ktorych vychodiskom je konkretizdcia
$pecifickych potrieb a podmienok materskej Skoly. Specifické potreby a podmienky sa
stdvaju aj vychodiskom pre zabezpecenie materidlno-technickych a priestorovych
podmienok zohladriujucich potreby deti z MRK.

V Analyze vzdeldvacich potrieb pedagogickych a odbornych zamestnancov v predprimdrnom
vzdeldvani deti z MRK (2013) sa uvadzaju vyskumné zistenia od ucliteliek materskych $kél v oblasti
hygienickych navykov, dochddzky a ovladania Statneho jazyka ako najviac problémové. Tieto v naSom
pripade tvoria Specifické potreby a podmienky materskej skoly a ich konkretizaciu: potreba osvojenia
hygienickych navykov, podmienka pravidelnej dochadzky do materskej skoly a potreba preklenutia
jazykovej bariéry a osvojovanie si Statneho jazyka.

Dalej uvddzame navrh zabezpelenia materidlno-technickych a priestorovych podmienok pre
uvedené Specifické potreby a podmienky materskej skoly.
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Priklad zabezpecenia materidalno-technickych a priestorovych podmienok pre uvedené Specifické
potreby a podmienky materskej skoly

Specifikacia potrieb a podmienok materskej Zabezpecenie materialno-technickych
skoly a priestorovych podmienok
potreba osvojenia hygienickych navykov Z tejto potreby vyplyva zabezpecenie funkcnej

kupelne so sprchou a WC (toaleta), ktoré musia
byt proporcéne prispdsobené detom. Materska
Skola musi dalej zabezpedit dostatok
hygienickych potrieb pre deti z MRK — uteraky,
pasty, kefky, hrebene, mydl3, toaletny papier,
hygienické vreckovky, atd., ktoré nie je rodina
schopnd/ochotnd zabezpecit z vlastnych
prostriedkov.

Odporucame, aby materska skola disponovala aj
prostriedkami na odstranenie a elimindciu
pedikuldzy a nahradnym oblecenim pre deti
z MRK. Pri osvojovani si hygienickych navykov
u deti je potrebna spoluprdca rodiny, ktord bude
zamerana na podporu dodrZiavania hygieny aj
v rodine. Tu sa ukazuje pre matersku skolu Siroky
priestor k pozitivnej zmene hygienickych
navykov v rodine.

podmienka pravidelnej dochadzky deti do | Pre motivaciu rodiCov k pravidelnej dochadzke
materskej Skoly deti do materskej skoly je opat potrebna dobra
spolupraca s rodinou. Ako jedna z efektivnych
foriem spoluprdce sa javi vyuZivanie miestnosti
pre rodicov.

Ak ma skola nevyuzité priestory, tie mozu sluzit
ku jej zaloZeniu. Tento priestor otvara dalSie
moznosti Ucasti rodin a komunity na Zivote Skoly.
Miestnost pre rodi¢ov musime rodic¢ov ,naudit”
navstevovat, opakovane ich pozyvat na
stretnutia v nich. Sucastou moze byt aj
pozi¢iavanie knih apomdcok do domiaceho
prostredia za ucelom kompenzacie
nepodnetného prostredia, podpory ucenia sa
deti i rodi¢ov v domacom prostredi, stimulovania
vztahu kveciam a posilnenia emocionalneho
vztahu so skolou.

potreba preklenutia jazykovej bariéry | V tomto pripade hovorime o detoch, ktoré vobec
a osvojovanie si Statneho jazyka nehovoria v Statnom jazyku a je pre nich cudzi.
Prva fadza poznavania Statneho jazyka je
poclvanie. Ucitelka by mala zopakovat slovo
alebo jazykovu Strukturu niekolkokrat aaz
potom Ziadat zopakovanie slova. Opakovania
pomahaju upeviiovat slovnl zasobu. Musia sa
realizovat  zdbavnou  formou s vyuZitim
konkrétnych predmetov a objektov, ktoré sa
v triede nachadzaju. Preto prostredie triedy
nema byt len estetické, ale aj dieta provokujuce
ku hovoreniu akomunikacii. Na preklenutie
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jazykovej bariéry ucitelka moze pouzit pre dieta
zaujimavé hracky ¢i iné prostriedky, ktoré mézu
pomdct k ochote komunikovat s okolim. Napr.
knihy, obrazky, manusky, digitalne technoldgie,
CD s detskymi piesiami a rozpravkami
vromskom jazyku, atd. Rdémsky hovoriaci
asistent ucitela by mal na preklenutie jazykovej
bariéry pouzivat c¢itanie rémskych rozpravok,
pribehov, atd.
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4. Evalvacné a autoevalvacné kritéria, indikatory a nastroje inkluzivneho

predprimarneho vzdeldvania
Eva Koncokovd

4. 1 Charakteristika evalvacii, evalvacné postupy, kritéria, indikatory a nastroje

Evalvaciu vnimame ako proces systematického a pravidelného zhromazdovania informacii a ich
analyzu podla vopred uréenych pravidiel, a jej vysledok by mal byt vyuZity pre dalsie rozhodovanie
a planovanie.

Vseobecne mézeme povedat, Ze cielom evalvacie je overit a zlepsit kvalitu a kultiru materskej
Skoly v sulade s indexom inkluzie s uplatiovanim nasledovnych zdsad:

1. Poskytnutie rovnakych moznosti kazdému dietatu a rodine pochadzajucich z marginalizovanych
romskych komunit, ucit sa a zuc¢astnovat sa vzdeladvania na materskej Skole:

- Uvedomenie si vlastnych presvedceni, postojov a zdazitkov zo strany uditelov atoho, ako
ovplyvnuju komunikaciu s detmi a rodinami, ako aj samotné vyucovanie.

- Pristupovanie ku kazdému dietatu z marginalizovanych romskych komunit s reSpektom, uUctou
a ohladuplnostou, s poskytnutim rovnakej prilezitosti a zapojenie sa do Zivota materskej Skoly.

- Pristupovanie ku kaZdej rodine zmarginalizovanych rémskych komunit s reSpektom,
dostojnostou a ohladuplnostou, s nachadzanim cesty, ako rodi¢ov zapojit do vzdelavania svojho
dietata.

- Zo strany ucitelov pouzivat taky jazyk a aktivity, ktoré nepotvrdzuju rézne stereotypy.

- Upravit prostredie a vyucovacie aktivity tak, aby sa deti a rodiny z marginalizovanych romskych
komunit s odliSnymi schopnostami, vzdeldavacimi potrebami a socidlno-spolo¢enskym zazemim
mohli zi¢astriovat aktivit v ¢o najva¢som mnoistve.

2. Pomahat detom a rodi¢om v materskej skole pochopit, prijat a vazit si rozmanitost:

- Zaradovat do vyucovacich aktivit rozmanitost ktorad existuje medzi detmi, rodinami a v rdmci
komunity.

- Vyuzivat prileZitosti, aby sa deti ohladuplnym spdsobom upozornili na rozmanitost ktora existuje
mimo materskej Skoly a potvrdili jej pritomnost.

3. Rozvijat porozumenie deti a rodicov o hodnotach a zruénosti marginalizovanej rdémskej komunity
z aspektu ich zapojenia sa do aktivit materskej Skoly:

- Ucitelia su si vedomi svojich vlastnych presvedceni, postojov a zazitkov a aj toho, ako ovplyviuju
komunikaciu s detmi a rodinami z marginalizovanych romskych komunit aj samotné vyucovanie.

- Pristupovat ku kazdému dietatu z marginalizovanych rémskych komunit s reSpektom, uctou
a ohladuplnostou a poskytovat im rovnaké prilezitosti na zapojenie sa do Zivota materskej Skoly.

- Pristupovat ku kazdej rodine z marginalizovanych rémskych komunit s reSpektom, déstojnostou
a ohladuplnostou a nachadzanie cesty ako ich zapojit do vzdelavania svojho dietata.

- Pouzivat jazyk a aktivity, ktoré zabrariuju jazykovym konvenciam voci marginalizovanej romskej
komunite.

Evalvacia hladd odpovede na otazky suvisiace s opodstatnenostou cielov inkluzie, ¢i moznymi
zlepSeniami. Nie je monitoringom, lebo informécie ziskané v ramci monitorovania mézu sluzit ako
podklad, ktory méa byt interpretovany. Nejde ani o vedeckd Stiudiu, kedZe evalvacia by mala mat
praktické dopady najma pri navrhovani dalSich zmien. VyuZiva metddy ekondmie, socioldgie,
Statistiky, psycholdgie. Je potrebné stanovit si ciele evalvacie vopred, v akej Sirke budeme jednotlivé
otazky skimat. V tejto suvislosti je tiez potrebné zvazit Gcel evalvacie, na ¢o ma predovsetkym slizit.

Vseobecne hlavnym postupom evalvacie, ktory urcuje, aké metddy budu pri evalvacii pouzité, je
efektivny evalvacény dizajn. Zavisi od toho, aké typy otadzok budud v evalvacii prevladat: ¢i kauzalne,
deskriptivne alebo normativne. Jednotlivé typy dizajnov analyzuju Morra-Imas a Rist (2008, s. 2-11).
Svec (2002, s. 208) definuje evalvaciu, vyhodnocovanie a vyhodnotenie ako , proces alebo vysledok
objektivneho posudzovania hodnoty, kvality a efektivnosti cielovych programov, vysledkov,
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prostriedkov, podmienok, kontextov ainych strdnok a aspektov réznych systémov vzdeldvania
v Skolstve, osvete a v ostatnych organizacnych Strukturach vyucovania a mimo vyucovacej vychovy. “
Za rozhodujlce kritérium posudzovania kvality a hodnoty efektov edukacie povazuje Svec kritérium
kvality vykonu prace akvality mimopracovnych aktivit absolventa, v rdmci projektu inkluzivneho
modelu vzdeldvania /IMV/ na predprimarnom stupni vzdeldvania absolventom rozumieme hlavne
prislusnikov MRK, deti, rodicov, premietnutie IMV do praxe.

V dalSom obdobi prostrednictvom vnuatornej avonkajSej spatnej vazby medzi jednotlivymi
¢lankami procesov aich vzajomnymi vztahmi vramci tzv. inovaéného cyklu (vyskum, vyvoj,
vzdeldvanie, vyuZitie vzdelania aspatné vyhodnocovanie) ziska vedenie Skoly Udaje o efektoch
projektu, t.j. Gdaje o tom, aka je Uspesnost deti na dalsom stupni vzdelavania.

Ziskané Udaje v ramci spatnej viazby materska skola moze vyuzit na poznanie a dalSie skvalitnenie
cielov, prostriedkov a podmienok vychovy a vzdelavania. Informacie o UspesSnosti deti z MRK slizia na
diagnostikovanie vztahov medzi cielmi materskej Skoly a dosiahnutymi vysledkami, medzi cielmi
a sposobmi ich dosiahnutia, medzi vysledkami a o¢akdvaniami, ndarokmi a pod. Evalvdcia podmienuje
spolocensky vyznamné rozhodnutia nielen vo vychovno-vzdeldvacom systéme, ale ivo vede
(vyskum, vyvoj, vyhodnocovanie) a v praxi marginalizovanych rémskych komunit.

Evalvdcia je podmienkou ucinného riadenia, zdokonalovania a rozvoja celého
skolského systému tej-ktorej krajiny. Ak chceme skoly hodnotit komplexne, je
nevyhnutné vnimat evalvdciu ako vztah k celkovému fungovaniu skoly, efektivite
a ucinnosti, v ktorom sa zameriavame na kltucové otdzky prdce Skoly — ¢o Skola robi,
ako to robi a aké vysledky dosahuje. Cielom evalvdcie nie je len efektivita (dosahovanie
urc¢itého vykonu), ale aj eficiencia (zlepsenie prebiehajucich procesov). Evalvdcia md
formativnu a sumativnu funkciu.

Pricha (1996) definuje pedagogicku evalvaciu ako , mnohostranny jav, ktory zahrria hodnotenie
vzdeldvacej reality, t.j. vzdeldvacich procesov, vysledkov a vzdeldvacich institucii. “ Si¢asne s pojmom
evalvdcia sa vyskytuju i dalSie pojmy - hodnotenie, sebahodnotenie, sebaevalvacia (autoevalvacia).
Termin evalvdcia pokryva Sirsi, komplexny vyznam, vyjadruje sihrnne tedriu, metodolégiu a prax
celého hodnotenia najréznejsich vzdelavacich javov. Evalvacia zahfia explicitné vymedzenie kritérii,
stanovenie cielov, priorit evalvidcie a sformulovanie indikatorov vykonu, vyZaduje si detailné
planovanie. Jej plan je Strukturovany s uréenim zodpovednosti a definovanim explicitnych vztahov
s cielmi. Evalvacné metddy su systematické, evalvacné nastroje zodpovedaju metddam pouZitym na
zber Udajov. Systematicka analyza Gdajov vyustuje do spracovania evalvacénej spravy.

Nezvalova (2002) charakterizuje autoevalvaciu podla tychto znakov:

- ciel'je jasny,

- zameriava sa na priority,

- je ekonomicka,

- je obsahovo citliva,

- zjednotlivych ¢asti vytvara celok,

- jeflexibilng,

- poskytuje viac navod ako to robit, ako o robit,
- poskytuje slobodu pri zavadzani zmien,
- poskytuje nastroje na pracu,

- je aktivne orientovana,

- vedie ku zlep$eniu jednotlivca a Skoly.

Ukazovatele (indikdtory) uspesnosti Skoly

Kazda evalvécia by sa mala riadit ukazovatelmi (indikatormi), ktoré su stanovene v dokumentoch
projektu a popisuju stav, ktory chce projekt dosiahnut. Po uréeni ukazovatelov Uspesnosti skoly je
potrebne navrhnut zdroj overenia (informacie, ktoré je potrebne zozbierat, aby bolo mozine
vyhodnotit ukazovatel, resp. posudit, ¢i a nakolko bol Zelany stav dosiahnuty). Ak je napr.
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vychodiskovym stavom (baseline) 0 takychto programov, zdrojom overenia méze byt vznik 5 novych
programov. Zdroje overenia sa Casto vyjadruju aj v zmene v percentdch. Popri ukazovateloch na
urovni tychto Specifickych cielov, pri ktorych st nimi merané vysledky, mozno podobne uvazovat aj v
pripade strategickych a operativnych cielov.

V narodnom projekte Inkluzivny model vychovy na predprimdrnom stupni Skolskej sustavy mobzie
byt ukazovatelom uUspesnost deti pochddzajlcich z marginalizovanych rémskych komunit pri
prechode z materskej Skoly na zdkladnu Skolu, zvySenie interetnickej komunikacie v zmysle
strategického ciela projektu: , Prostrednictvom vzdeldvania pedagogickych zamestnancov
a odbornych zamestnancov zlepsit vzdelanostnu uroveri deti pochddzajucich z marginalizovanych
romskych komunit atym nadobudnut potrebné kompetencie pre ich vstup na primdrny stupen
vzdeldvania.”

Strategickym cielom projektu je prispiet k zacleneniu deti pochadzajucich z marginalizovanych
romskych komunit na predprimarnom stupni Skolskej sustavy prostrednictvom rieSenia ich
edukacnych problémov aj Specifickych vzdeldvacich potrieb a prostrednictvom vzdelavania
pedagogickych a odbornych zamestnancov. Aby kritéria hodnotenia spliiali ciele, mali by byt
navrhované podla vypracovanych standardnych kritérii — takZe sa v prvom rade maju navrhovat
podla principu SMART. Evalvacia ma doélezitd ulohu v oblastiach korekcie ainovacie cinnosti
materskych $kol, pre stratégiu planovania ich rozvoja.

4. 2 Autoevalvacia modelu inkluzivneho predprimarneho vzdelavania

Autoevalvdcia je proces systematického  hodnotenia  vytylenych cielov
a preverovania, ¢i dosiahnuté vysledky zodpovedaju predstavdm danej materskej Skoly.
Ciele autoevalvdcie si materskd skola uruje na zdklade pozZiadaviek, ktoré vyplyvaju
z jej potrieb. Uplatniuje individudlny vztahovy rdmec zaloZzeny na posudzovani zlepSenia
urovne materskej skoly v ¢ase, pomdha materskej Skole objavovat oblasti, ktoré je
mozné zlepsit, resp. zlepsovat kvalitu a na druhej strane umoZriuje dosiahnuty stav,
kvalitu preukdzat. Sebahodnotenim materskd Skola posudzuje vlastnud vykonnost,
odkryva kritické oblasti vo svojej odbornej ¢innosti.

Priestor pre prezentovanie vnutornej premeny Skoly v ¢ase sa v podmienkach slovenskych skl
vytvoril prostrednictvom vyhlaky MS SR €. 9/2006 a metodického usmernenia MS SR €.10/2006,
ktorymi sa legislativne vymedzila Struktira a obsah sebahodnotiacej spravy o vychovno-vzdeldvacej
¢innosti, jej vysledkoch v podmienkach $kol a Skolskych zariadeni. Nastroje sebahodnotenia ani
vSeobecny rdmec pre vytvorenie modelu vlastného hodnotenia nie su uvedenymi predpismi
konkretizované. V procese autoevalvacie inkluzivneho modelu vychovy na predprimdrnom stupni
Skolskej sustavy by si mala kazda materska skola zvolit vlastny optimalny postup. Navrhujeme vyuZit
tieto fazy evalvacie, ktoré nie su predpisané, ide ale o kroky, ktoré s v praxi overené a mézu pomdoct
pedagogickym zamestnancom lahsie sa orientovat v spleti mnohych réznorodych postupov.

Fdzy v procese autoevalvdcie skoly

1. Motivacnd - vznikda v momente potreby autoevalvacie. Riaditel v rdmci svojej riadiacej prace a
vedenia ludi buduje siet pracovnych kontaktov a vztahov, ziskava sympatizantov a spojencov.
Motivdcia suvisi s prijatim zodpovednosti za realizdciu evalvacie a spolutucasti na sebahodnoteni
inkluzivneho modelu vychovy Skoly. DélezZité je presvedcenie vSetkych ludi o zmysle evalvacie pre
Skolu. Bez tohto presvedcenia je UspesSna realizacia otazna.

2. Pripravnd - zahffia premyslenie planu, zamerov a cielov autoevalvacie. Stanovuju sa pravidlad a
spracovava sa plan evalvacie. Urcuje sa, €o sa pokladd za Uspech a ¢o nie. Spresfuje sa vnimanie
dolezZitych premennych. DoleZité je stanovit si:

- ¢o bude materska Skola v ramci IMV evalvovat,
- podla akych kritérii sa bude evalvacia vykonavat (ukazovatele, indikatory),

48



- aké nastroje budu vyuzité pri zbere informacii,

- kto ju bude uskutoénovat (zodpovednost zamestnancov),

- kedy a ako Casto sa bude evalvacia vykonavat (¢asovy harmonogram).

Realizacnd - konkretizuju sa doterajSie poznatky podla podmienok materskej skoly, uréuju sa
konkrétne postupy, plan evalvacie sa stale priebeine aktualizuje, koriguje a reviduje. Je
dokonceny vyber premennych a spésob ich merania. Na spolupracu su prizvani externi odbornici.
R6znymi nastrojmi sa zbieraju informacie a Udaje z réznych oblasti evalvacie v sulade s
evalvacnym projektom. UzZ v priebehu tejto fazy dochadza k urcitému skvalitfiovaniu prace.
Evalvaénd - ziskané uUdaje a informdacie sa vyhodnocuju. Na ich zaklade je spracovana
autoevalvacna sprdva. V sprdve sa zaznamenavaju pozitivne aj negativne zistenia, ni¢ sa nema
zakryt, utajit. Ide totiz o skvalitnenie vlastnej prace, nielen o spracovanie formalnej spravy.
Nepriznanie si dolezitych zapornych prvkov v praci by neumoznilo pracu kvalitativne posunut
dopredu.

Korektivna - ukoncuje cely evalvacny proces. Zaverecna sprava pomenuva doterajSiu ¢innost
Skoly v ramci inkluzivneho modelu vychovy skoly a vypracuvaju sa korekcie nezrovnalosti (napr.
prehodnotenie vzdelavacich cielov, obsahu, metdd a foriem vychovno-vzdelavacieho procesu,
organizacnej Struktury skoly), pripadne moze dojst k wvypracovaniu nového inovovaného
Skolského programu a pod.

Pri evalvacii ide o nikdy sa nekonciaci proces. Ukonéenim korektivnej fazy sa ni¢ nekondi, ale

zacina sa dalsi evalvaény proces, ktory sa ale nemusi zacinat v motivacnej faze.

Evalvacné ndstroje inkluzivneho modelu vychovy skoly

analyza dokumentdcie,

ankety/dotazniky pre rodicov,

ankety/dotazniky pre pedagogickych zamestnancov,

ankety pre deti,

dotaznik o klime tried,

portfdlia deti/pedagogickych zamestnancov, analyza produktov detskych ¢innosti, pracovné listy,
hospitacie,

riadeny rozhovor s pedagogickymi zamestnancami,

evalvacny seminar pedagogickych zamestnancov materskej Skoly - vedie ho externy pracovnik,
ktory sa venuje koucovaniu pracovnych timov,

pozorovanie,

brainstorming,

obsahova analyza dokumenticie Skoly,

metaanalyza,

panelova diskusia,

fokusové skupiny,

sociometrické metddy,

Skalovania.

Evalvdcia materskej skoly

on®r

Navrhujeme Stvorstupriovi hodnotiacu skalu:
vyborny,

velmi dobry,

dobry,

nevyhovujuci.

S uvedenymi nastrojmi mozu okrem ucitelov pracovat Skolski inSpektori, pripadne aj rodicia.

Subor ndstrojov je zaloZeny na individualnej analyze a hodnoteni, vyZaduje si ndslednd konzultaciu
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a konfrontaciu nazorov, hladanie konsenzu, ¢im sa podporuje vzdjomna komunikaciu v oblastiach,
ktoré si vyzaduju dalsie zlepSenie a rozvoj, o navrhoch a planoch, ako skvalitnit edukaciu v danych
oblastiach.

4. 3 Oblasti evalvacie inkluzivneho modelu vychovy skoly

a. Inkluzivita kvality riadenia - evalvdcia riadenia materskej skoly

Sledované javy:

- kvalita systémového riadenia z aspektu ré6znorodosti,

- planovanie riadiacich ¢innosti, odstrarfiovanie bariér

- efektivita organizdcie materskej skoly , vyuZzitie vSetkych zdrojov

- kontrolny systém, sledovanie ucasti a UspesSnosti vetkych deti

- personalny rozvoj, prekonavanie predsudkov a stereotypov

- klima a kultura materskej skoly, Zivot s r6znorodostou

- pristup k informaciam a ich prenos k marginalizovanej rémkej komunite, autoevalvacia
materskej Skoly,

- ciele a plany materskej Skoly z aspektu indexu inkluzie

- rozhodovacie procesy a delegovanie pradvomoci na marginalizovanu rémku komunitu,

- sebahodnotenie materskej Skoly, vysledky inkluzivneho modelu vychovy

- vnutornd a vonkajsia komunikacia, akceptacia zakladnych pilierov indexu inklazie.

Nastroje: sebahodnotiaci dotaznik, pozorovanie, skupinovd diskusia, anketa, analyza dokumentacie
Skoly, SWOT analyza, brainstorming, portfélio skoly, analyza hodnotiacich sprav.

b. Inkluzivita vychovno-vzdeldvacej ¢innosti
Sledované javy: priebeh vzdeldavania z hfadiska ¢innosti ucitefa materskej Skoly. Ktoré oblasti si
vyZaduju zlepsenie? Navrh spésobov/moznosti ich zlepSenia.

Nastroje: sebahodnotiaci dotaznik pre ulitefov, pozorovanie, analyza vysledkov prace deti, diskusia,
hospitacia, otvorené hodiny, portfélio deti a ucitela.

¢. Inkluzivita uc€enia sa
Sledované javy: priebeh vzdeldvania z hladiska cinnosti dietati pochadzajucich z marginalizovanych
romskych komunit. Ktoré oblasti si vyZaduju zlepsenie? Navrh spdsobov/moznosti ich zlepsenia.

Nastroje: sebahodnotiaci dotaznik pre ucitefov, pozorovanie, analyza vysledkov prace deti, diskusia,
hospitacia, brainstorming, portfélio deti a pedagogickych zamestnancov.

d. Inkluzivita dosiahnutych vysledkov
Sledované javy: kvalita vysledkov predprimarneho vzdeldvania, prezentacia materskej Skoly. Ktoré
oblasti si vyzaduju zlepSenie? Navrh spdsobov/moznosti ich zlepsenia.

Nastroje: pozorovanie, sebahodnotiaci dotaznik pre ucitelov a rodi¢ov, anketa, skupinova diskusia,
vyrocna sprava materskej skoly, analyza detskych prac.

e. Inkluzivita podmienok materskej skoly

Sledované javy: vplyv persondlnych podmienok na vzdelavanie. Ktoré oblasti si vyZzaduju zlepSenie?
Navrh spésobov/mozZnosti ich zlepSenia.

Nastroje: pozorovanie, skupinovd diskusia, sebahodnotiaci dotaznik pre pedagogickych
zamestnancov a vedenie Skoly.
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f. Evalvdcia priestorovych a materidlno-technickych podmienok materskej skoly
Sledované javy: vplyv materidlno-technickych podmienok na vzdeldvanie, kvalita pracovného
prostredia Skoly. Ktoré oblasti si vyZzaduju zlepSenie? Navrh spdsobov/moznosti ich zlepsSenia.

Nastroje: pozorovanie, skupinova diskusia, sebahodnotiaci dotaznik pre pedagogickych
zamestnancov, rodicov deti z MRK a vedenie skoly.

g. Evalvdcia klimy materskej skoly
Sledované javy: vplyv kultary materskej skoly na kvalitu vychovy a vzdeldvania, hodnotovy systém
materskej Skoly. Ktoré oblasti si vyZaduju zlepSenie? Navrh spésobov/mozZnosti ich zlepSenia.

h. Inkluzivita vzdeldvania deti z marginalizovanych romskych komunit

Sledované javy: programova ponuka pre deti problémovych, handicapovanych, pre deti mimoriadne
nadanych z marginalizovanych romskych komunit. Ktoré oblasti si vyZaduju zlepSenie? Navrh
spb6sobov/moznosti ich zlepsenia.

Nastroje: sebahodnotiaci dotaznik pre ucitefov, rodiCcov a vedenie Skoly, skupinova diskusia,
rozhovor, rozbor detskych prac a skolskej dokumentdcie, hospitacie.

i. Inkluzivita spoluprdce skoly s partnermi skoly

Sledované javy: vzajomné vztahy medzi materskou skolou, detmi, rodicmi z MRK aich dopad na
vychovu a vzdeldvanie, kvalita a vyuZivanie rodi¢ovskej a detskej iniciativy, vztahy materskej skoly so
zriadovatelom. Ktoré oblasti si vyZzaduju zlepsenie? Navrh spésobov/moznosti ich zlepsenia.

Nastroje: sebahodnotiaci dotaznik pre partnerov skoly, rozhovor, skupinova diskusia, rozbor Skolskej
dokumenticie.

j- Inkluzivita sSkolského vzdeldvacieho programu
Sledované javy: sulad Skolského vzdeldvacieho programu so Statnym vzdelavacim programom. Navrh

spbsobov/moznosti ich zlepsenia.

Nastroje: Sebahodnotiaci dotaznik pre ucitelov a vedenie skoly, skupinova diskusia na pedagogickej
rade a predmetovych komisiach.
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Zaver

V slcasnej spolocnosti, charakterizovanej globalizacnymi procesmi sprevadzanymi mnozstvom
negativnych javov, sa ukazuje ako mimoriadne délezité hladat a nachadzat klUcové stratégie
a pristupy k zmierfiovaniu ich dopadov. V danom kontexte stipa vyznam vzdelavania vo vztahu
k celej populacii, teda aj k novym cieflovym skupindm. V podmienkach Slovenskej republiky
v poslednych dvoch desatrociach reaguje na vyzvu zvySovanie vzdelanostnej drovne prislusnikov
romskeho etnika velké mnoZstvo erudovanych a angazovanych odbornikov na Urovni teoretickej,
vyskumnej, deciznej, ¢i na drovni vykonu réznych pomdhajicich ainych profesii. Odbornici,
zaoberajuci sa rémskou problematikou, sa zhoduju v nazoroch, Ze jednym zo zakladnych problémov
romskeho etnika a spoloénou ,prapri¢inou” mnohych tazkosti v ich Zivote a v Zivote celej spoloénosti
je ich nizka vzdelanostna uUroven. Tento fakt zaroven naznacuje, Ze klicovu ulohu pri postupnom
zlepSovani Zivotnej Urovne romskeho etnika bude mat zvySovanie ich vzdelanostnej Urovne
v intenciach novych pristupov a nove;j filozofie buducej inkluzivnej slovenskej Skoly. Sme presvedceni,
Ze implementaciou inkluzivneho modelu vzdeldvania pre potreby predprimarneho stupria Skolskej
sustavy prispejeme k skvalitneniu profesijnych kompetencii pedagogickych zamestnancov
a odbornych zamestnancov podielajucich sa na edukacii deti pochadzajucich z marginalizovanych
romskych komunit a tym podporime ich socidlnu inklGziu na predprimarnom stupni Skolskej sustavy.
Predlozeny inkluzivny model vzdeldavania ma ambiciu zdéraznit vyznam inkluzivheho vychovného
systému pri zefektiviiovani mimoriadne naroc¢nej prace s detmi, ktoré do eduka¢ného procesu
prichddzaju zo socidlne a kultirne znevyhodriujuceho prostredia. Kazdé dieta je jedinecné, ma
osobitné zaujmy a vzdeldvacie potreby, ktoré sa pri vzdelavani maju brat do Gvahy. Vacsinovy skolsky
systém musi prijat inkluzivnu orientaciu ako efektivny spésob eliminovania diskriminaénych postojov,
vytvarania Ustretovych komunit, budovania inkluzivnej spolocnosti a dosiahnutie vzdelavania pre
vSetkych. Principy inkluzivneho vzdelavania su v sucasnej pedagogickej praxi malo implementované.
Inkluzivny pristup smeruje k tomu, aby sa heterogénnost vnimala ako normalita. Pre vychovu a
vzdeldvanie v skole to znamen3, Ze deti sa nedelia na tie, ktoré maju Specidlne potreby a tie, ktoré ich
nemaju. Jednou z vizii je smerovanie k maximalnemu obohateniu jednotlivca v spolocnosti
vychadzajlc z interkulturality, z heterogénnosti, Cize z roznosti kultirneho, jazykového a socidlneho
prostredia. V praxi ndm ide o bezpodmienecné prijatie deti uciteflom a deti medzi sebou, aby bolo
mozné rozvijat hodnoty inklizie (akceptacia, prosocidlnost, empatia). Inkluzivna pedagogika je teda
snahou o nachadzanie moZnosti optimalnej edukdcie deti s postihnutim, narusenim a ohrozenim
(vratane romskych deti pochdadzajucich zo socidlne znevyhodriujuceho prostredia) v podmienkach
beznych 3kél a Skolskych zariadeni.

Zaverom chceme zd6raznit, Ze z pohladu cielov ndarodného projektu Inkluzivny model vzdelavania
na predprimarnom stupni Skolskej sustavy rémske deti, deti pochddzajuce zo socidlne
znevyhodnujuceho prostredia alebo deti pochadzajuce z prostredia rémskych marginalizovanych
komunit nepovazujeme za deti so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami. Z tychto dévodov
bude nevyhnutné zmenit pristup v diagnostike deti a Ziakov tak, Zze sa odklonime od medicinske;j
diagnostiky smerom k diagnostike pedagogickej a skoncime s charakteristikami (s nalepkovanim) deti
a ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami a prejdeme kvSeobecnej podpore
vSetkych deti a Ziakov v prostredi inkluzivnej skoly. RieSme zakladny problém (dilemu): Chceme
inkludovat skupiny alebo jednotlivcov? Ved homogénne skupiny neexistuji. Zamerajme pozornost na
dieta, na jeho individualitu a na jedine¢nost osobnosti kaZzdého dietata v intenciach humanistickej
pedagogiky! Prestanime delit deti na také a onaké. Pochopme, Ze dieta je dieta: ni¢ viac — nic
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Priloha 1
Indikatory a ich Specifické kritéria hodnotenia
Jadranka Féldesovd, Zlata Knapikovd, Monika Miriovd, Mdria Petrovi¢ovd

1. Vymedzenie vlastnych ciefov Skoly sakcentom na deti pochadzajuce zrdédmskych
marginalizovanych komunit
Kritéria hodnotenia:
1 - 4no, si vymedzené
2 - sU z Casti vymedzené
3 - nie, nie sU vymedzené
2. Vymedzenie zamerania Skoly s ohladom na deti pochadzajlice zrémskych marginalizovanych
komunit
Kritéria hodnotenia:
1 - 4no, st vymedzené
2 - sU z Casti vymedzené
3 - nie, nie su vymedzené
3. Personadlne zabezpecenie z hladiska kvalifikaénych predpokladov a profesijnych kompetencii vo
vztahu k podmienkam Skoly
Kritéria hodnotenia:
1 - vietci uditelia su kvalifikovani a v MS je aj pedagogicky asistent (dalej len PA)
2 - vSetci ucitelia su kvalifikovani, ale bez PA
3 - nie su v3etci kvalifikovani a ani nemaju PA
4. Materialno-technické a priestorové podmienky z hladiska ich vplyvu na plnenie cielov a poslania
Skoly s detmi pochéadzajicimi z rdmskych marginalizovanych komunit
Kritéria hodnotenia:
1 - maju velky vplyv
2 - maju Ciastocny vplyv
3 - nemaju vplyv
5. Vnutorny systém kontroly a hodnotenia deti vo vztahu k dodrziavaniu prav dietata
Kritéria hodnotenia:
1-4no, su dodrziavané v plnom rozsahu
2 - st dodrZiavané z Casti
3 - vObec nie su dodrZiavané
6. Vnutorny systém kontroly a hodnotenia zamestnancov vo vztahu k dodrZiavaniu prav dietata
Kritéria hodnotenia:
1-3no, su dodrziavané v plnom rozsahu
2 - su dodrZiavané z Casti
3 - vObec nie su dodrzZiavané
7. PozZiadavky na kontinudlne vzdelavanie zhladiska potrieb vychovy avzdeldvania deti
pochadzajucich z rémskych marginalizovanych komunit
Kritéria hodnotenia:
1 - vadsina ucitelov ma kontinudlne vzdeldvanie aj so zameranim na deti pochdadzajiuce
z rdmskych marginalizovanych komunit
2 - niekolko uciteflov ma kontinualne vzdelavanie aj so zameranim na deti pochadzajice
z rdmskych marginalizovanych komunit
3 - ucitelia nemaju kontinudlne vzdeldvanie aj so zameranim na deti pochadzajuce
z rdmskych marginalizovanych komunit
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Priloha 2

Charakteristika vyberového suboru
Jadranka Féldesovd, Zlata Knapikovd, Monika Miriovd, Mdria Petrovi¢ovd

P.C. MS Kraj Nazov skolského Pocet Pocet deti | Pedagogicky
vzdelavacieho programu tried asistent
1 ZSsMS | KE1 Dieta a svet 2 33 1
2 MS KE 2 Zijeme hravo a zdravo v 4 63 0
Hrozienkove
3 MS KE 3 Duha 1 20 0
4 MS KE 4 Pesni¢kovo 2 32 0
5 MS KE 5 Zvedavé chrobéciky 2 32 0
6 mS KE 6 Ovocnickovia spoznavaju svet | 1 20 0
7 mS KE 7 S l4&ikom si pInime ruzové 1 22 0
sny
8. mS KE 8 Mali objavcovia 1 13 0
9. mS KE 9 Strapacik objavuje svet 8 170 2
10. | MS KE 10 Usilovny Adamko 1 21 0
11. | MS KE11l | V&ielka 1 21 0
12. | MS KE 12 Lienka 3 44 0
13. | MS KE 13 Na potulkach svetom 1 21 0
14. | Z28sMS | PO1 Zvedavkovia 4 82 0
15. | MS PO 2 Zvedavd stonoika 4 65 0
16. | MS PO 3 Priroda, chcem ta chranit 1 21 0
17. | MS PO 4 Zabka Vilka 2 42 0
18. | MS PO 5 Nasa hrava $kélka 1 24 0
19. | MS PO 6 Chrobacik 2 27 0
20. mS PO 7 Dobrodruzstva so zajkom 4 92 0
Ochrankom
21. | MS PO 8 Podme sa spolu hrat 1 35 0
22. | MS PO9 Pod bocianim hniezdom 5 119 0
23. | MS PO 10 | Veselé motyliky 1 12 0
24. | MS PO 11 | Zazraény doméek 1 20 0
25. MS PO 12 Hrame sa a poznavame svet 2 47 0
26. M3 BB 1 So slnieckom objavujeme svet | 7 138 0
27. | MS BB 2 Zdrav4 lienka 2 36 0
28. | MS BB 3 Micimacko 1 16 0
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Priloha 3

Rozsireny navrh pracovnych povinnosti asistenta uéitela pri praci s detmi z MRK
(spracované podla projektu PHARE)
Madria Petrovicovd

A. Cinnosti tykajtice sa kazdodenného Zivota v triede

Asistent ucitela participuje na ritudli spojenom s prichodom dietata z MRK do triedy a jeho odchodom domov.
Posilfiuje tak u dietata pocit bezpedia, pretoZe hovori jeho materinskym jazykom, pozna rémske zvyky a vie
lepsie pochopit mentalitu dietata.

Spolo¢ne s romskou matkou informuje ostatnych rodiCov o Zivote materskej Skoly, o pripravovanych

spolocenskych aktivitach pre deti a rodi¢ov, vysvetluje rodicom pisomné oznamy a pod. P6sobi ako mediator

kultiry medzi o¢akavaniami materskej Skoly a rémskymi zvykmi a tradiciami.

Asistent ucitela by mal deti aj rodi¢ov oboznamit s budovou, pravidlami spoluzitia, rozvrhom aktivit, pravami i

povinnostami a zaroven pdsobit ako reprezentant a ochranca rémskej kultiry. Romsku kultiru moéze

podporovat hudbou, spevom, tancom rozpravanim (¢itanim) rozpravok v rémskom a slovenskom jazyku,
rozpravanim rémskych pribehov, historie, prezentovanim tradi¢nych remesiel, umenia, sviatkov, zvykov a pod.

Zabezpecuje v triede bilingvizmus, v pripade potreby pomaha ucitelke pri dorozumievani s dietatom a detom

pomaha pri osvojovani slovenského jazyka.

Informuje ucitelky o niektorych 3pecifickych vyrazoch, ktoré pouZivaji Rdmovia na oznacovanie €asu a

priestoru v materinskom jazyku. Podiela sa na priprave pisomnych informacii pre rodi¢ov a na ich efektivnom

sprostredkovani rodicom. Ucitelka s AU prediskutuje efektivne spOsoby zverejiiovania informacii, resp. ich
optimalnu formu vzhladom na mentalitu rémskych rodi¢ov. DolezZité je, aby ucitelky planovali Cinnosti
spolocne s asistent ucitela a pri planovani respektovali aj jeho ndmety a nazory.

AU moze v priebehu dria vykonavat tieto konkrétne ¢innosti (uvedenie danych ¢innosti je len navrh):

1. Ranné schadzanie sa deti: komunikacia s rodi¢mi, prijem deti, ranny filter.

2. Hry ahrové &innosti: individualny pristup k detom podla potreby, fixdcia nadobudnutych vedomosti
a zru¢nosti deti podla potreby aj v romskom jazyku.

3. Pohybové arelaxatné cviCenia: pomaha pri prezliekani deti na cvi¢enie, pri Uprave prostredia,
individualne poméha detom podla potreby a poZiadaviek pedagdga, opakuje pohybové hry (nikdy nie
nacvik).

4. Cielend vzdeldvacia aktivita: priprava pomocok, individualny pristup k detom podla potreby, na

poziadanie ucitelky timocenie do rémskeho jazyka, na zdklade zvdZenia pedagdga a podla potreby mobie

viest niektoré vychovno-vzdeldvacie ¢innosti pod jeho dozorom — spev rdmskych piesni, ¢itanie romskych
rozpravok apod.

Pobyt vonku: pomoc pri obliekani a obudvani, dozor.

6. Cinnosti zabezpedujlce Zivotospravu: AU dohliada na spravny postup deti pri umyvani, pouzivani toalety,
pomaha pri nadobddani hygienickych navykov, vysvetluje v pripade potreby po rémsky. Pri stolovani
pomaha pri sebaobsluhe deti podla potrieb.

g

B. Cinnosti vo vztahu k rodine

AU pomaha rodi¢om pri prihlasovani dietata do materskej Skoly, vysvetluje im ich prava a povinnosti. Zarover
presvied¢a ostatnych rodi¢ov o vyzname instituciondalnej predskolskej vychovy pre vyvin dietata a pdsobi aj
ako ,terénny pracovnik” pri inych formach pripravy deti na skolu. Poskytuje rodicom pomoc aj pri priprave na
zapis deti do zdkladnej Skoly. Nezastupitelnd je jeho uloha pri komunikacii s rodi¢mi, ktori nepravidelne
posielaju deti do materskej Skoly (ndvstevy rodin, privadzanie deti do materskej skoly a odvadzanie domov
a pod).

Asistent ucitela p6sobi ako mediator medzi materskou Skolou a rodinou, sprostredkuje ocakavania rodicov, ich
nazory a potreby tykajlice sa vychovy deti, podiela sa na priprave kultirnych podujati a pomaha pri inkluzii
deti a rodi¢ov z MRK do Zivota materskej Skoly.

Slazi rémskym detom ako pozitivny priklad, pretoze zastava urcitd poziciu a poZiva Uctu ostatnych.
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Ukazuje romskej komunite, Ze je moziné pracovat s nerémskymi spolupracovnikmi a zachovat si rémsku
identitu a pomahat prekondvat netoleranciu a predsudky.

C. Cinnostivo vztahu k rémskym matkdm a otcom

Asistent ucitela musi udrZiavat dobré vztahy partnerstva a dévery predovsetkym s rémskymi matkami, ktoré
zabezpecuju fungovanie rodiny a vychovu deti. Asistent spolupracuje s matkami nielen v triede materskej
Skoly, ale aj pri planovani a organizovani popoludnajsich (aj mimoskolskych) aktivit rodiCov a deti. Pomaha im
prekonat pripadné prvotné problémy v adaptacii dietata na materskd Skolu, vysvetli spdsoby komunikacie
s pedagogickym personalom, Specifika triedy. Asistent ucitela pomaha matke pri Sireni poznatkov a zru€nosti,
ktoré si osvoji na seminaroch, ktoré sa pre ne moézu organizovat.

Uspech pdsobenia asistenta uditela v materskej $kole zavisi od kvality vztahov v $kole a pocitu uZito¢nosti
samotného asistenta.
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Priloha 4

Model partnerstva medzi materskou Skolou, rodinou a komunitou podla
Epsteinovej Struktury Siestich typov zaangaZovania (spracované podla Kovarovej —
Niznikovej, 2006)

Eva Sobinkovicovad

1.typ Rodicovstvo — pomoc vsetkym rodindm pri vytvarani rodinného prostredia podporujiceho deti pri
vychove a vzdelavani

Praktické ukazky vzdeldvanie rodicov, vycviky, kurzy, podporné programy rodi¢om v kvalite zdravia,
vyzivy a inych sluZieb, névitevy v rodinach v dobe zapisu dietata do MS, Gcast na
spolo¢nych stretnutiach s cielom lepsie porozumiet potrebam skoly a rodiny

Odporucania pravidelné mesaéné vyhodnocovanie dochadzky deti, vystavky detskych prac,
fotodokumentacii z r6znych podujati, uverejiiovanie detskych prac v ¢asopisoch,
spolocné divadelné predstavenia, navstevy kultirnych podujati, pravidelné
stretnutia MS s rodiémi neformalneho charakteru na témy, o ktorych maju rodicia
zaujem (napr. stretnutie s detskym pediatrom, psycholdégom, gynekologickou

Prinos pre deti vedomie kontroly zo strany rodiny, reSpektovanie rodi¢ov, pozitivne osobnostné
kvality, zvyky, presvedCenia ahodnoty akceptované vrodinach, vedomie
dolezitosti MS

Prinos pre rodicov pochopenie dbéverného charakteru rodi¢ovskej starostlivosti venovanej vychove
deti a pre potrebu zmien, ktoré treba v domacnosti vykonat v suvislosti s u¢enim
deti, uvedomenie si ndrocnosti a problémov, ktoré prindsa rodicovska
starostlivost, pocit podpory zo strany MS a ostatnych rodic¢ov

Prinos pre pedagdgov pochopenie rodinného, kultirneho zazemia, zaujmov, ciefov, potrieb a nazorov
deti, reSpektovanie silnych stranok a vynaloZzeného usilia v rodinach, pochopenie
rozmanitosti osobnosti svojich deti, uvedomenie si vlastnych schopnosti zdielat
informacie o vyvinovych charakteristikach jednotlivych deti

2. typ Komunikacia — vytvaranie efektivnych foriem komunikdcie MS smerom k rodine a naopak, zdielanie
informacii o programe MS a o pokrokoch deti, brat do tvahy rodic¢ov, ktori nehovoria dobre po slovensky,
necitaju dobre, pripadne potrebuju tlac¢ velkym typom pisma

Praktické ukazky individualny rozhovor s kazdym rodicom najmenej raz do roka, dalSie stretnutia
vidy, ked je to potrebné, jasné informacie o moZnostiach vyberu ZS, programov,
kurzov ainych aktivit, informéacie o SVP, SkVP a planoch vychovno-vzdeldvacej
¢innosti, reformach a zmenach v sSkole

Odportcania z kontaktu s rodinou sa moze pedagdg vela dozvediet — od Urovne byvania, pocte
¢lenov v domdcnosti az po nazory rodiCov na potrebu vzdeldvania, navstevy
v rodine ako sucast pripravy dietata na zapis do MS, samotny zépis dietata do MS,
kedy pedagég oboznami rodica s pravidlami $koly, svoj suhlas s ich dodrziavanim
vyjadri rodi¢ podpisom na zavaznej prihlaske

Prinos pre deti vedomie vlastného pokroku a potrebného Usilia vynaloZzeného na udrzanie ¢i
zlepdenie vysledkov, pochopenie zmyslu primeraného spravania sa v MS, dobrej
gkolskej dochadzky a dalsich oblasti spravania sa ako dietata navitevujiceho MS

Prinos pre rodicov pochopenie charakteru azmyslu vychovno-vzdeldvacieho poslania MS,
monitorovanie a uvedomenie si pokrokov vlastného dietata, efektivne reagovanie
na problémy dietata, interakcia s pedagdgmi a ufahéend komunikacia s M3
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Prinos pre pedagégov uplatfiovanie r6znych foriem komunikacie s rodinami a uvedomenie si dolezitosti
vlastnych  schopnosti  zrozumitefnej = komunikacie, ocenenie a vyuZitie
komunikacnej siete rodiov, nadobudanie schopnosti, ako zistit a porozumiet
ndzorom rodiny na charakter vychovy avzdeldvania v MS ana dosahované
pokroky ich deti

3.typ Dobrovolnictvo® — ziskavanie a organizovanie pomoci a podpory rodiov, vytvorenie flexibilného
rozvrhu Ucasti dobrovolnikov v ¢o najvd¢Som pocte na podujatiach, organizovanie prace dobrovolnikov,
zosuladenie ich ¢asu a schopnosti s potrebami Skoly, pedagdgov a deti, vyuzitie najproduktivnejSich moznosti
ucasti dobrovolnikov

Praktické ukazky program dobrovolnickej pomoci v Skole ¢i triede s cielom pomdct pedagégom,
vedeniu MS, detom aj inym rodi¢om, rodi¢ovskd miestnost alebo centrum pre
pracu dobrovolnikov, ich stretnutia a pristup k existujicim zdrojom, rodi¢ovsky
dozor na zabezpecenie bezpecnosti a funkénosti Skolskych programov

Odportcania kazdy rodi¢ ma pravo byt priamym pozorovatelom ¢innosti realizovanych v MS,
priame pozorovanie (s participaciou na vychove a vzdeldvani v MS) a dosiahnuté
vysledky deti si dostatoény motiv k tomu, aby dieta do MS rodi¢ pravidelne

privadzal

Prinos pre deti zrucnosti potrebné na komunikdaciu s dospelymi, rozvoj zruénosti poskytovanych
v programoch a zo spoluprace s dobrovolnikmi v skole

Prinos pre rodicov porozumenie pre pracu pedagoga, zvySovanie kvality Skolského prostredia,

prenasanie skolskych cinnosti domov, narast sebavedomia na zaklade prace
v $kole a s detmi, kroky veduce k zlepseniu vlastného sebavzdeldvania, vedomie
vitaného a oceriovaného rodic¢a, nadobudnutie Specifickych zru¢nosti potrebnych
pre dobrovolnicku pracu

Prinos pre pedagdgov Uvedomenie si schopnosti a zaujmov rodicov tykajucich sa ich deti a Skoly, vacsia
individualna pozornost detom s vyuzitim dobrovolnej pomoci rodi¢ov

4.typ Ucéenie sa doma — poskytovanie informacii a napadov rodinam, ako pomahat detom v ich rozvoji
v domacom prostredi

Praktické ukazky informacie rodi¢om o zru¢nostiach dietata v jednotlivych obdobiach jeho vyvinu,
informacie o poZiadavkach na hru a pracu (ucenie sa) deti doma, kalendar aktivit
pre deti arodicov doma, vychovno-vzdelavacie aktivity v priebehu letnej
prevadzky MS, participacia rodi¢ov na vytvarani vychovno-vzdeldvacich cielov a na
pldnovani prace

Odportcania ako overent metédu spoluprace srodinou pouzit ,domace ulohy“?, ktoré deti
spolu srodiémi plnia doma (napr. pracovny list), pri tejto aktivite hned
v zaliatkoch urcit pravidld moZnosti zasahovania rodia do detskej prace,
doucovanie absolventov MS, napr. v popoludfiaj$ich hodinach, vyuZivat efektivne
metddy zadavania uloh na doma, respektovat ¢asové, materidlne a priestorové
moznosti rodiny

Prinos pre deti zlepsenie vysledkov zavislych od Skolskej prace i domace] pripravy, pozitivne
postoje k Skolskej praci, pohlad na pedagdgov ako na rodiov a na rodi¢ov ako
pedagdgov

Prinos pre rodicov poznatky o podporovani a pomoci dietatu, diskusie o MS, ocenenie schopnosti

ucit, uvedomenie si role dietata ako buduceho Ziaka

! ,Dobrovolnik* je kazdy, kto akymkol'vek spdsobom, na akomkol'vek mieste a vV ktoromkol'vek ¢ase podporuje Skolu a jej
ciele, vychovu a vzdelavane deti (Kovarova — Niznikova, 2006).

2 Doméca tiloha znamena aj interaktivne ¢innosti, ktoré sa realizuju doma spolo¢ne alebo v ramci komunity. Takéto tlohy
spajaju Skolu s redlnym zivotom. Doméaca tloha nemusi znamenat’ len vyucbu, ale aj pomoc doma (Kovarova — Niznikova,
2006).
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Prinos pre pedagdgov

uznanie rovnakej doélezitosti pomoci zo strany rodi¢ov s nizSim vzdelanim,
spokojnost so spoluticastou a pomocou rodi¢ov

5.typ Rozhodovanie - zainteresovanie rodi¢ov do procesu rozhodovania v MS, vytvaranie reprezentacie

rodicov

Praktické ukazky

aktivna rodiCovska organizacia, poradny zbor, vybory apod., organizacie a vybory
na regionalnej urovni na skvalitnenie Zivota rodiny a komunity, informacie
o volbach na skolskej a miestnej drovni, siet spajajuca rodiny so zastupcami
rodi¢ov na Skole

Odporucania

zapéjat do prace $koly vietkych rodi¢ov, aktivovat reprezentantov MS z radov
rodicov pre sluzby ostatnym rodinam

Prinos pre deti

vedomie zastUpenia rodiny v procese rozhodovania v M$

Prinos pre rodicov

vplyv na klimu Skoly, ktord sa odraza na vzdeldvani avychove deti, pocit
spolupatricnosti ku skole, vedomie o dolezZitosti hlasu rodicov v procesoch
rozhodovania v skole, spolocné skusenosti a kontakty s inymi rodinami, poznanie
vzdeldvacej politiky regionu a statu

Prinos pre pedagdgov

Uvedomenie si doéleZitosti rodiny pri rozhodovani v $kole, pohlad na rodicovské
organizacie a vybory ako na rovnocennych partnerov

6.typ Spolupraca s komunitou - identifikdcia aintegrovanie zdrojov a sluzieb komunity na podporu
programov Skoly, rieSenie ploSnych problémov tykajucich sa zodpovednosti, prostriedkov a pracovnikov na
realizaciu aktivit vzajomnej spoluprace

Praktické ukazky

informacie pre rodiny o moznostiach podpory komunity v oblasti zdravia, kultary,
socialnych sluzbach apod., informacie o komunitnych programoch na podporu
talentov a vzdelania vSeobecne, letny program pre deti, integracia poskytovanych
sluZieb formou partnerstva medzi Skolami, ob¢anmi, institiciami, zdravotnickymi
zariadeniami atd., sluzby poskytované detmi, rodi¢mi a $kolou pre komunitu (zber
odpadu, kultdrne programy, divadielka, starostlivost o starSich atd.)

Odportcania

velku pozornost treba venovat zapisom do 1. roénika ZS a to hlavne pri dodrzani
terminu zapisu, pripravit informaéné letdky o zapise do Z5 (termin, potrebné
doklady, pre koho je zapis povinny) a distribuovat ich prostrednictvom starsich
deti, asistenta, osobne ale za pomoci odboru socialnych veci, zapisat dieta do M$
umoznime aj pocas poslednych augustovych tyZdrov, za ucelom zapisu do romske;j
lokality vstupujeme s ismevom a dobrou naladou, aby rodi¢ MS déveroval

Prinos pre deti

skvalitnenie  zruénosti aschopnosti dosiahnuté skusenostami  ziskanymi
z mimoskolskych aktivit

Prinos pre rodicov

vyuzitie miestnych zdrojov rodinami vzdujme skvalitiovania zrucnosti
a schopnosti alebo na poskytovanie potrebnych sluZieb, interakcia s ostatnymi
rodinami, uvedomenie si ulohy Skoly v komunite a potreby komunitnej podpory
skole

Prinos pre pedagdgov

uvedomenie si ddleZitosti komunitnych zdrojov na obohatenie uéenia sa deti v MS,
chapajlci a ndpomocny dévernik detom a ich rodinam, ktoré potrebuji pomoc.

67




Priloha 5

Priklad planu spoluprace materskej skoly a rodinou deti z MRK

Maria Petrovicova

Mesiac:

Strucny popis aktivit:

Pomaocky, literatura:

September

1.

Vyroba plagatu s ndzvom “Vitajte v M3“ aj

v romskom jazyku

Spolocné stretnutie rodi¢ov a priatelov Skoly:
prednaska: ,,Zacina nieco nové”

aktivita pre rodic¢ov: ,Nakreslite svoje dieta,
povedzte o nom nieco pekné a napiste, ako ho
volate” (vykresy nalepime v triede pre deti)
Def otvorenych dveri ,, Co robi moje dieta v MS“
(pozorovanie dietata pri hrach, zapéjanie sa do
¢innosti spolu s dietatom, skupinou deti)
Jesenna brigadda (spolo¢na starostlivost o areal
materskej Skoly)

vykresy, fixky, farbicky, velky
baliaci biely papier
pozvanka na
zdruZenie,
publikacia: Niesel, R., Griebel,
W. Poprvé v MS, Portal, 2005.

rodi¢ovské

Oktober

Sportové popoludnie s ockom v kolskej zahrade
(hrdme futbal a hry nasho detstva),

Tradi¢né romske hudobné nastroje (stretnutie
rodicov a deti z hudobnikom z komunity)
Spievanky (spievanie rdmskych a slovenskych
piesni pri stretnuti vSetkych rodicov a deti)

Sportové nacinie a naradie,
CD- prehravac, CD rémske
piesne,

[udové hudobné nastroje

November

Spolo¢na brigada v Skolskej zahrade za Gcasti
rodinnych prislusnikov (hrabanie listia, Uprava
exteriéru)

Jesenna tvoriva dielia (vyroba Sarkanov, figlrok
z gastanov)

Sarkaniada (spolo¢né pustanie $arkanov)

Plody zeme (vystava spojend s ochutnavkou
zeleninovych Salatov a natierok, vytvorenie
Pyramidy zdravia v spolupraci so SJ)

potrebné ndradie
potrebné rekvizity, Sarkany,
ovocie a zelenina

December

Vianoc¢na tvoriva dielia (vyroba vianoc¢nych
pozdravov, daréekov, ozdob)

Vianocny jarmok spojeny s vianocnymi tradiciami
a viano¢nou besiedkou (rozpravanie o rodinnych
tradiciach a spievanie viano¢nych kolied,
vystupenie deti aj v rémskom jazyku)

potrebny material, ozdoby,
rekvizity, kroje a pod.

Januar

Sutaz o najoriginalnejsieho snehuliaka — Deri
snehuliakov

Spolocné hry so stavebnicou Lego v triede
Diskusia so psycholégom na tému : Preco chvalit
dieta

Lopatky,
stavebnica Lego

Februar

Prednaska detského pediatra- prenos infekénych
ochoreni

Vyroba tradi¢nych fasiangovych masiek
kasirovanim. Ako Rémovia kedysi slavili fasSiangy-
rozpravanie rodi¢ov z MRK.

potrebny material

Marec

,Den otvorenych dveri“ (pre rodicov deti
nastupujucich od nového skolského roka)

Deri knihy ( matky ¢itaju detom romske rozpravky,
rozpravanie o histérii Rdmov o tradi¢nom Zivote,
rozpravanie zazitkov, pribehov z detstva).

knihy, rozpravky

April

Objavujeme Sijaci stroj — organizovanie pre matky
z MRK kurzu zakladov Sitia

Sijaci stroj, nacinie,
semena, zemina
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Starame sa o bylinky - pestovanie pazitky,
petrzlenovej viate a pod.

Spoloéna akcia v spolupraci so Z5 - Defi zeme
(spoloc¢né aktivity v miestnom parku)

Maj Oslava Dna matiek (posedenia pri bylinkovom ¢aji, potrebné rekvizity,
vystupenie deti) susené bylinky,
Vystava detskych vytvarnych prac na tému Moja vytvarné prace
mama

Jun Moderné technoldgie (ukazka prace deti digitalne technoldgie,

s digitalnymi technoldgiami)

Deri otcov (Sportové sutaze v skolskej zahrade,
opekanie - piknik so spolo¢nou pripravou
obcerstvenia tradi¢nych romskych jedal)

Ideme na vylet (organizovanie Skolského vyletu za
Gcasti rodic¢ov)

Slavnostna rozlucka s buducimi prvakmi za ucasti
rodiov

Sportové naradie a nacinie,
pomdcky a zabezpecenie na
vylet podla potreby,
zabezpecenie na rozlucku
podla potreby
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Priloha 6

Priklad planu spoluprace materskej Skoly a CPPPaP

Jadranka Féldesova

Mesiac: Planované aktivity:

Jun (pred - Interaktivne stretnutie $kolského psycholéga s ucitelkami MS  a rodiémi
zacCiatkom novoprijatych deti pred zaciatkom Skolského roka s cielom oboznamenia rodi¢ov

Skolského roka)

s vplyvom a vyznamom instituciondlnej vychovy a vzdeldvania na rozvoj osobnosti
dietata, pravidelnym rytmom denného poriadku.

September — - DepistaZ 5-rocnych deti — diagnostické skisanie deti zamerané na diagnostiku
oktober rozvojovej Urovne deti psycholégom s pripadnym vySetrenim dietata a moZnostou
zabezpecenia individualnych konzultacii pre rodicov v CPPPaP.
- Priprava individudinych vychovno-vzdeldvacich pldnov pre deti s OPSD a DOPSD na
zasadnuti pedagogickej rady (pracovnici CPPPaP a uciteliek MS).
November — - Socidlno-psychologicky vycvik pre ucitelky MS so zameranim na komunikdciu
december rieSenia konfliktov, priprava uciteliek v komunikacii v neStandardnych situaciach.

Interaktivne stretnutie Specidlneho pedagdga s ucitelkami a rodicmi deti s ciefom
rieSenia problémov deti v oblasti rozvoja reci a poruch spravania sa.

Januar - februar

Predndska Skolského psychologa a ucitela prvého rocnika zdkladnej skoly pre
rodic¢ov zamerana na splnenie poZiadaviek Skolskej spdsobilosti, pripravu dietata na
primarne vzdelavanie.

Reintegrdcia socidlne znevyhodnenych deti — testovanie Skolskej spdsobilosti pre
deti, ktoré neovladaju Statny jazyk.

Marec - april

Posudzovanie Skolskej spbésobilosti deti.

Ma3j - jun

Individudlne stretnutia a konzultdcie rodi¢ov deti s problémami v osobnostnom
rozvaoji s odbornikmi CPPPaP vzhladom k skolskej pripravenosti.
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Priloha 7

Subor evalvacénych a autoevalvalvacnych kritérii, indikatorov a nastrojov
inkluzivneho modelu vzdeldavania na predprimarnom stupni Skolskej ststavy

Eva Koncokovad

Hodnotiaca Skala je Stvorstupnova:
A vyborny

B velmi dobry

C dobry

D nevyhovujuci

S uvedenymi nastrojmi mézu okrem ucitelov pracovat aj inspektori, pripadne rodicia. Subor nastrojov
je zaloZeny na individudlnej analyze — hodnoteni, vyZaduje si naslednd konzultdciu a konfrontaciu
nazorov, hladanie konsenzu, ¢im sa podporuje vzajomna komunikacia/dialdég o oblastiach, ktoré si
vyzaduju dalsi rozvoj.

A. INKLUZIVITA KVALITY RIADENIA

EVALVACIA RIADENIA MATERSKEJ SKOLY

Sledované - kvalita systémového riadenia,

javy - planovanie riadiacich €innosti,

- efektivita organizacie materskej skoly,
- kontrolny systém,

- personalny rozvoj,

- klima a kultura materskej skoly,

- pristup k informaciam a ich prenos,

- autoevalvacia materskej Skoly.

CIELE A PLANY MATERSKEJ SKOLY

1. Management materskej Skoly je akény, ciefavedomy, ma dobré
znalosti z legislativy tykajucej sa implementdcie IMV.

2. Koncepcia rozvoja materskej Skoly ma jasnu viziu, jasne formulované
ciele

3. Strategické ciele materskej Skoly boli stanovené na zadklade spatnej
vazby a U¢asti zamestnancov a partnerov Skoly.

4, Je stanoveny ¢asovy harmonogram a zodpovednost za splnenie cielov
a Ciastkovych uloh.

5. Koncepcia rozvoja materskej skoly, Ciastkové ciele sa priebezne

vyhodnocuju, prijimaju sa ndpravné opatrenia.

ROZHODOVACIE PROCESY A DELEGOVANIE PRAVOMOCI

6. Rozhodnutia vedenia materskej skoly sa stanovuju na zaklade
dostatocného mnozstva informacii a dokladnej analyzy.
7. Vedenie materskej Skoly deleguje pravomoci, kompetencie, zapija

ucitelov a poradné organy skoly do rozhodovania o plane skoly,
Skolsky vzdelavaci program.

8. Podnety zamestnancov vedenie materskej Skoly prijima ako prileZitosti
na zlepsSenie prace.

9. Koordindcia Cinnosti je v materskej Skole premyslena a smeruje k jej
rozvoju.

10. Vedenie materskej Skoly pravidelne monitoruje a hodnoti vysledky
skoly, ktoré su zakladom pre dalSie aktivity, zmeny, inovacie.

11. Vedenie materskej skoly pravidelne vyhodnocuje plnenie uloh
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jednotlivych zamestnancov.

12. Vedenie materskej Skoly podporuje profesionalne Skolské
a mimoskolské aktivity ucitelov.
13. Vedenie materskej Skoly vytvara zamestnancom kvalitné podmienky

na splnenie zverenych uloh.

PERSONALNY ROZVO)

14. Vedenie materskej Skoly prijima kvalifikovanych pedagogickych
zamestnancov.

15. Vedenie materskej Skoly zapdja pedagogickych zamestnancov do
dalSieho vzdeldvania v sulade s cielmi, viziou a potrebami Skoly.

16. Vedenie materskej Skoly podporuje profesijny rozvoj a zlepSovanie
vychovno-vzdelavacej prace zacinajucich ucitefov materskej skoly.

17. Vedenie materskej Skoly vytvara kvalitné podmienky pre dalsie

vzdeldvanie svojich pedagogickych zamestnancov.

SEBAHODNOTENIE MATERSKEJ SKOLY A DOSIAHNUTYCH VYSLEDKOV IMV

1. Vedenie materskej Skoly a poradné organy Skoly su zapojeni do
monitorovania, rozhodovania a hodnotenia prace a vysledkov
vzdeldvacieho programu materskej skoly.

2. Vedenie materskej skoly zapdja rodi¢ov do hodnotenia vzdeldvacieho
programu materskej Skoly a podmienok pre zabezpecenie
vzdeldvacieho programu materskej skoly .

3. Vedenie materskej sSkoly zapdja deti do hodnotenia vzdeldvacieho
programu materskej skoly a klimy materskej skoly.

4, Vedenie materskej skoly prijima na zaklade vysledkov sebahodnotenia
opatrenia na zlepsSenie vychovno-vzdeldvacieho procesu, riadenia
skoly a pod.

5. Vedenie materskej Skoly pravidelne vyhodnocuje percento Uspesnosti
deti pri prechode z materskej Skoly do zédkladnej Skoly.

6. Vedenie materskej Skoly a poradné organy vedenia materskej Skoly

posudzuju uroven vedomosti deti individudlnych hodnoteni a spolu
s rodi¢mi prijimaju ndpravné opatrenia.

7. Materska skola pravidelne hodnoti vysledky externého hodnotenia
(SS1, a pod.) a prijima napravné opatrenia.

VNUTORNA A VONKAJSIA KOMUNIKACIA

1. Vedenie materskej Skoly podporuje timovu pracu pedagogickych
zamestnancov

2. Medzi pedagogickymi zamestnancami su funkéné pracovné vztahy,
zdielaju spolocné hodnoty.

3. Pedagogicki zamestnanci vzajomne spolupracuju konstruktivnym
a sebakritickym spbsobom.

4, Vedenie materskej Skoly rozvija spolupracu s partnermi Skoly (rodi¢mi,

zriadovatelom, odberatelmi, komunitou), pravidelne ich informuje
o dosiahnutych vysledkoch.

5. Spolupréca pedagogickych zamestnancov a deti podnecuje dobru
klimu v Skole.
6. Materskd Skola aktivne spolupracuje s miestnou komunitou, je fiou

uznavana, ¢o reflektuje i zaujem deti o ¢innost v IMV.

Ktoré oblasti si vyZzaduju zlepSenie? Navrhnite sp6soby/moznosti ich zlepsenia

Nastroje sebahodnotiaci dotaznik, pozorovanie, skupinova diskusia, anketa, analyza
dokumentdcie Skoly, SWOT analyza, brainstorming, portfélio Skoly, analyza
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| hodnotiacich sprav.

B. INKLUZIVITA VYCHOVNO-VZDELAVACEJ CINNOSTI

EVALVACIA VYCHOVY A VZDELAVANIA

Sledované - priebeh vzdelavania z hladiska ¢innosti ucitela pre predprimarne vzdelavanie
javy (ucitel materskej skoly).
1. Ucitel aktivizuje deti prostrednictvom efektivnej motivacie.
2. Ciele vychovno-vzdelavacej prace formuluje uditel konkrétne a
jednoznacne, ciele su primerané a kontrolovatelné.
3. Ucitel podnecuje deti k vybaveniu osvojenych poznatkov uciva.
4, Ucitel spristupriuje nové poznatky, podnecuje deti k rieSeniu uloh.

Aplikuje vyucovacie metddy a stratégie, ktoré stimuluju efektivne
ucenie sa - zodpovedaju cielom vychovy a vzdeldvania v materskej
Skole, vykonovym a obsahovym standardom, ¢asovym a materialnym
faktorom, individudlnym potrebam deti.

5. Ucitel stimuluje deti k aplikacii novo osvojenych vedomosti v inych
kontextoch, situdciach a podmienkach.

6. Ucitel monitoruje proces ucenia sa a vysledky deti, poskytuje im
pravidelnd stimulujdcu spatnu vazbu.

7. Praca v triede je efektivne zorganizovana.

8. Ucitel vyuziva u¢ebné pomdcky/materialy adekvatne veku
a schopnostiam deti.

9. Hodnotenie deti (u¢ebnej aktivity, vysledkov a pokroku v uceni) je

integralnou sucéastou vychovno-vzdeldvacej ¢innosti ucitela.
Hodnotenie je planované, pravidelné a objektivne.

10. Ucitel podnecuje deti k socidlne akceptovatelnému spravaniu
a k rozvijaniu dobrych osobnych vztahov.

11. Ucitel akceptuje obsahové a vykonové Standardy jednotlivych
tematickych oblasti Skolského vzdeldvacieho programu.

12. Ucitel vytvara v triede priaznivid pracovnu klimu, ktora podporuje
sebavedomie, sebadbveru a vzajomny reSpekt medzi Ziakmi.

13. Ucitel prispdsobuje vychovno-vzdelavacie pristupy, ulohy, o¢akavania

individudlnym potrebam deti (deti so Specialnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami, deti nadanych a talentovanych).

14. Ucitelovi sa dari dosahovat cielové kompetencie deti podla Skolského
vzdeldvacieho programu.

Ktoré oblasti si vyZzaduju zlepsenie? Navrhnite spésoby/moznosti ich zlepsenia.

Nastroje sebahodnotiaci dotaznik pre ucitelov, pozorovanie, analyza vysledkov prace deti,
diskusia, hospitacia, otvorené hodiny, portfélio deti a ucitela

C. INKLUZIVITA UCENIA SA

EVALVACIA UCENIA SA

Sledované - priebeh vzdeldvania z hladiska ¢innosti dietata pochadzajiceho
javy z marginalizovanych romskych komunit.
1. Deti preukazuju motivaciu, prejavuju zaujem spolupracovat a rozvijat
svoj vedomosti a zruénosti.
2. Deti su informovani o cieloch, ciele si uvedomuju pocas ucebnych
vykonov.
3. Deti si uvedomuju nadvaznost predchadzajucich a novych vedomosti.
4, Deti si osvojuju nové poznatky prostrednictvom myslienkovych
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operacii (aplikacia, analyza, syntéza, kritické hodnotenie), reguluju si
proces ucenia sa. Prostrednictvom zvolenych metdd su

aktivizovani, motivovani k u¢ebnym ¢innostiam/vykonom, k rozvijaniu
tvorivosti, socialnej spoluprace. Tempo ucenia sa umoziuje
dosiahnutie stanovenych cielov.

5. Deti aplikuju osvojené vedomosti a zru¢nosti v odlisSnych kontextoch.

6. Deti su aktivni v procese uéenia sa, dokazu aplikovat vedomosti
v praktickych a neznamych situéciach, zazivaju radost z Gspechov,
maju podporu v uceni.

7. Cinnosti deti su dobre organizované, nové poznatky ziskavaju na
zaklade vlastnej skusenosti, plnia tlohy v danom ¢asovom limite.

8. Deti efektivne a samostatne vyuZivaju zdroje — pomocky, materialy,
ucebnice, IKT a pod.

9. Deti i vedia ohodnotit vlastné vykony a pokroky v uéeni i vykony
svojich spoluziakov (prednosti a priciny chyb a nedostatkov). Poznaju
kritérida hodnotenia, dokazu si urcit dalsie postupy v uceni.

10. Deti sa spravaju disciplinovane, kultdrne a prosocidlne.

11. Vedomosti a zru€nosti deti s adekvatne vykonovym Standardom.

12. Vztahy medzi detmi a ucitelmi si harmonické, zaloZzené na vzajomnej
dovere a Ucte.

13. Deti si osvojuju vedomosti, sposobilosti a hodnotové postoje v sulade
s ich kognitivnym a emocionalnym vyvinom.

14. Véadsina deti dosahuje oc¢akavané dobré vysledky

Ktoré oblasti si vyZzaduju zlepsenie? Navrhnite sp6soby/mozZnosti ich zlepsenia.

Nastroje

sebahodnotiaci dotaznik pre ucitelov, pozorovanie, analyza vysledkov préace deti,
diskusia, hospitacia, brainstorming, portfdlio deti a pedagogickych zamestnancov.

D. INKLUZIVITA DOSIAHNUTYCH VYSLEDKOV

EVALVACIA DOSIAHNUTYCH VYSLEDKOV

Sledované - kvalita vysledkov predprimarneho vzdeldvania,
javy - prezentéacia materskej $koly.
1. Cielové kompetencie deti sa dosahuju v stlade s SVP
2. Materska skola pravidelne hodnoti individualne vysledky deti a prijima
napravné opatrenia.
3. Existuje systém zistovania vysledkov vychovy vzdelavania a prijimaju
napravné opatrenia.
4, Vedenie materskej Skoly pravidelne vyhodnocuje percento Uspesnosti
deti pri prechode na zakladnu skolu.
5. Vysledky vychovy a vzdeldvania sa vyrazne skvalitfiuju.
6. Materska skola je zapojend do realizacie roznych projektov a aktivit.

Ktoré oblasti si vyZzaduju zlepsenie? Navrhnite spésoby/moznosti ich zlepsenia.

Nastroje

pozorovanie, sebahodnotiaci dotaznik pre ucitelov a rodicov, anketa, skupinova
diskusia, vyrocna sprava materskej skoly, analyza detskych prac.

E. INKLUZIVITA PODMIENOK MATERSKEJ SKOLY

EVALVACIA PERSONALNYCH PODMIENOK SKOLY

Sledované - vplyv personalnych podmienok na vzdeldvanie.
javy
1. Vedenie materskej skoly prijima kvalifikovanych ucitelov, ktori su | | |
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schopni plnit skolsky a statny vzdelavaci program.

2. Materskd Skola ma vypracovany plan kontinualneho vzdeldvania
ucitelov.

3. Materskd Skola ma vypracovany program adapta¢ného vzdelavania
novoprijatych ucitelov.

4, Profesionalny rozvoj ulitelov je spaty s viziou a cielmi materskej Skoly.

5. Ucitelia maju vytvorené kvalitné podmienky pre dalSie vzdeldvanie a
odborny rast.

6. Ucitelia sa zucastiuju na vzdelavacich podujatiach,

7. Skolské aj mimogkolské aktivity uitelov maju pozitivny vplyv na kvalitu
vychovno-vzdelavacej ¢innosti.

8. Finan¢né ohodnotenie ucitelov je motivujuce.

Ktoré oblasti si vyzaduju zlepsenie? Navrhnite sp6soby/moznosti ich zlep$enia.

Nastroje

pozorovanie, skupinova diskusia, sebahodnotiaci dotaznik pre pedagogickych
zamestnancov a vedenie Skoly.

EVALVACIA PRIESTOROVYCH A MATERIALNO-TECHNICKYCH
PODMIENOK MATERSKEJ SKOLY

Sledované - vplyv materidlno-technickych podmienok na vzdelavanie,
javy - kvalita pracovného prostredia skoly.

1. Materska skola ma vo vztahu k poctu deti, zameraniu materskej Skoly,
pracovnym podmienkam deti a ucitelov zodpovedajuce priestorové
podmienky (vonkajsie aj vnutorné).

2. Priestory materskej skoly su efektivne vyuzivané na uspokojenie
ucebnych a socidlnych potrieb deti.

3. Prostredie materskej Skoly je kultivované a bezpecné pre deti
a zamestnancov skoly.

4. Kapacita, velkost a hygienicka droven priestorov umoznuje kvalitnd
realizaciu vychovno-vzdelavacej ¢innosti.

5. Materidlno-technické vybavenie tried umoznuje plnenie ciefového
programu materskej Skoly a mimotriednych aktivit.

6. Ucebné pomocky a didakticko-technické prostriedky si moderné,
kvalitné, podporuju sebaregulaciu deti.

7. Ucebné materidly a uebnice su efektivne vyuzivané vo vychovno-
vzdeldvacom procese.

8. Materska skola preukazuje starostlivost o zdravie a bezpeénost deti,

ma nizky pocet Urazov a minimum socidlnych, zdravotnych
a bezpecnostnych rizik.

Ktoré oblasti si vyZzaduju zlepsenie? Navrhnite spésoby/moznosti ich zlepsenia.

Nastroje

pozorovanie, skupinova diskusia, sebahodnotiaci dotaznik pre pedagogickych
zamestnancov, rodicov deti z MRK a vedenie skoly.

EVALVACIA KLIMY MATERSKEJ SKOLY

Sledované - vplyv kultdry materskej Skoly na kvalitu vychovy a vzdelavania,
javy - hodnotovy systém materskej skoly.
1. Rodicia deti su spokojni s tym, ako sa k nim sprdvaju pedagogicki
zamestnanci materskej skoly.
2. Spoloc¢né priestory materskej Skoly vypovedaju o Skolskej komunite.
3. Deti m6zu spolurozhodovat o vzhlade a zariadeni svojej triedy.
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4, Deti vnimaju prostredie svojej triedy ako prostredie, v ktorom sa dobre
citia.
5. Materska skola zistuje, ¢i su deti v materskej skole spokojni, zistuje ich
nazory na zlepsSenie prace skoly.
6. Deti m6zu slobodne vyjadrit svoj nazor na pracu materskej Skoly.
7. Nazory deti a rodicov sa akceptuju pri priprave planov, vo vychovno-
vzdeldvacej Cinnosti.
8. Deti a rodicia vedia, koho m6zZu poziadat o pomoc, radu v pripade
problémov.
9. Rodicia maju vytvorené prileZitosti na diskutovanie o pokroku svojho
dietata.
10. Rodicia maju pocit, Ze ich deti su v Skole resSpektované.
11. Rodicia su spokojni s tym, ako ich skola informuje o pokrokoch
a vysledkoch deti.
12. Kazdé dieta vie, Ze v materskej Skole, ktord navstevuje, moze
dosiahnut svoje maximum - najlepsie vysledky.
13. Vsetky deti si motivovani, stimulovani k dosiahnutiu najlepsich
vysledkov.
14, Uspech dietata sa hodnoti v porovnani s jeho individualnymi
moznostami, neZ v porovnani s ostatnymi detmi.
15. Ucitelia nepouzivaju nalepkovanie deti oznacujuce ich problémy vo
vykonoch.
16. Ucitelia pomahaju detom prekonat strach zo zlyhania.
17. Vytvoreniu pozitivnej klimy sa venuje rovnaka pozornost ako
vysledkom vzdelavania.
18. Ucitelia podporuju spolupracu vsetkych deti.
19. Ucitelia podporuji samostatnost deti.
20. Rozmanitost je vnimana ako obohacujlca prilezZitost podporujtca
ucenie.
21. Vsetky deti v Skole reSpektovani.
22. Prace deti su prezentované v triedach a chodbach materskej Skoly.
23. Materska skola sa snazi minimalizovat vietky formy institucionalnej
diskriminacie spojené s vekom, pohlavim, postihnutim, vysledkom
deti.
24, Ucitelia sa vyhybaju stereotypom (napr. pri pridelovani uloh..).

Ktoré oblasti si vyZaduju zlepsenie? Navrhnite sp6soby/mozZnosti ich zlepsenia.

F. INKLUZIVITA VZDELAVANIA DETi Z MARGINALIZOVANYCH ROMSKYCH KOMUNIT

EVALVACIA VZDELAVANIA DETI z marginalizovanych rémskych komunit

Sledované | - programova ponuka pre deti problémovych, handicapovanych, pre deti mimoriadne
javy nadanych.

1. Materska skola akceptuje individualne zvlastnosti uciacich sa.

2. Materskd Skola zohladnuje vsetky Specifika, vytvara podmienky pre

Uspesné socialne uplatnenie a osobné uspokojenie deti
handicapovanych a mimoriadne nadanych.

3. Materskd Skola vytvara adekvatne personalne podmienky pre
vzdeldvanie deti.

4, Materska skola vytvara adekvatne materialne podmienky pre
vzdeldvanie deti.

5. Pedagogicki zamestnanci intenzivne spolupracuju so psycholégmi,
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odbornikmi (CPPPaP, DIC, oblianskymi zdruzZeniami, zamestnavatelmi
v regidne) s cieflom vymeny informdcii o Ziakoch, ktori vyzaduju
$pecialnu starostlivost.

6. Ciele individualnych vychovno-vzdeldvacich planov sa kvalitne plnia vo
vsetkych vzdelavacich oblastiach.
7. Naroky a cielové poZiadavky na vykony deti handicapovanych,

nadanych, problémovych zodpovedaju ich schopnostiam a
zdravotnému stavu.

8. Rodicia deti spolupracuju s pedagogickymi zamestnancami.
9. Zamery materskej koly sa upravuju v zavislosti od potrieb deti.
Ktoré oblasti si vyZaduju zlepsenie? Navrhnite sp6soby/mozZnosti ich zlepsenia.
Nastroje sebahodnotiaci dotaznik pre ucitelov, rodi¢ov a vedenie Skoly, skupinova diskusia,

rozhovor, rozbor detskych prac a Skolskej dokumentdcie, hospitacia.

G. INKLUZIVITA SPOLUPRACE SKOLY S PARTNERMI SKOLY

EVALVACIA SPOLUPRACE MATERSKEJ SKOLY S RODICMI Z MRK,
ZRIADOVATELOM, KOMUNITOU

Sledované - vzdjomné vztahy medzi materskou skolou, detmi, rodiémi z MRK a ich dopad
javy na vychovu a vzdeldvanie,

- kvalita a vyuzivanie rodicovskej a detskej iniciativy,
- vztahy materskej Skoly so zriadovatelom.

1. Materska skola ma zadefinované metddy a formy rozvijania
spoluprace s partnermi skoly (rodi¢mi, odberatelmi, detmi,
komunitou), spésoby informovania o dosiahnutych vysledkoch.

2. Funkéné vztahy si medzi vedenim materskej skoly — zriadovatelom,
vedenim skoly — radou skoly.

3. Materska skola aktivne spolupracuje s miestnou komunitou, je fiou
uzndvana, Co reflektuje i zaujem deti.

4, Spolupraca ucitelov a deti je Ustretova, podnecuje vzajomny dialog

a dobru klimu v skole.

Ktoré oblasti si vyZzaduju zlepsenie? Navrhnite sp6soby/mozZnosti ich zlepsenia.

Nastroje sebahodnotiaci dotaznik pre partnerov $koly, rozhovor, skupinova diskusia, rozbor
Skolskej dokumentdacie.

H. INKLUZIVITA SKOLSKEHO VZDELAVACIEHO PROGRAMU

EVALVACIA SKOLSKEHO VZDELAVACIEHO PROGRAMU

Sledované - sulad skolského vzdelavacieho programu so Statnym vzdeldvacim programom.
javy

1. Skolsky vzdeldvaci program je vyrazom profilacie $koly, odraza jej
podmienky, postavenie materskej $koly v ramci regionu a vztahy so
socidlnymi partnermi.

2. Skolsky vzdeldvaci program nadvazuje na poslanie a viziu materskej
Skoly, zodpoveda jej potrebam.
3. Struktura obsahu vychovy a vzdeldvania je v $kolskom vzdeldvacom

programe odvodenad od cielov, poslania vychovy a vzdelavacich oblasti
a premieta sa do konkrétnych, metodickych pristupov, postupov a
stratégii uplatfovanych pri vychovno-vzdeldvacej innosti

a hodnoteni.

4, Vzdelanostny profil dietata absolvujiceho materski skolu obsahuje
cielové poziadavky jeho vykonu pre na splianie dimenzii pripravenosti
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na zakladnu skolu.

5. Kompetencie dietata absolvujiceho matersku skolu popisuju cielové
poziadavky na Standardné spbsobilosti kognitivnej, somatickej,
pracovnej, emocionalnej a socidlnej dimenzie skolskej pripravenosti.

6. Materska skola ma vypracovany subor kritérii a postupov na priebezné
hodnotenie a revidovanie Skolského vzdeldvacieho programu.

7. Skolsky vzdelavaci program rozvija individualitu a osobnost dietata.

8. Skolsky vzdeldvaci program re$pektuje vyvinové osobitosti
a vzdeldvacie potreby deti.

9. Skolsky vzdeldvaci program vytvéra priestor pre uplatfiovanie
osobného stylu prace, ktory pozitivne vplyva na ucenie sa deti a na ich
vysledky.

10. Vymedzené ciele v jednotlivych vzdelavacich oblastiach zodpovedaju
predpokladom a schopnostiam deti.

11. Skolsky vzdeldvaci program je realizovatelny

12. Skolsky vzdeldvaci program obsahuje vnutorny systém kontroly

a hodnotenia deti, ma stanovené kritérid a metédy hodnotenia
a Casovu postupnost realizacie hodnotenia.

13. Sucastou Skolského vzdelavacieho programu je hodnotiaci Standard,
ktory zahfna kritéria, postupy, nastroje hodnotenia
14. Skolsky vzdeldvaci program vymedzuje pouzivanie ué¢ebnych zdrojov

(u¢ebnych pomocok, prostriedkov a didaktickej techniky, modernych
technoldgii) s ciefom zvysit ucinnost a efektivnost vychovno-
vzdeldvacieho procesu a dosiahnut splnenie vytycenych cielov
materskej Skoly.

Nastroje Sebahodnotiaci dotaznik pre ucitelov a vedenie skoly, skupinova diskusia na
pedagogickej rade a predmetovych komisiach.
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