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/HRNUTIE

CIEL STUDIE

Tato tidia sa venuje skiimaniu mnohych zo spdsobov, akymi st romske deti z Ceskej republiky, Madarska, Srbska
a Slovenska segregované od svojich nerdbmskych vrstovnikov a zaradované do 3pecialneho vzdelavania. Stadia

sa zameriava na hodnotenie Skolskej zrelosti (vstupné testovanie pri zapise do §kole), na zaklade ktorého moze
dojst k odlozeniu nastupu dietata do skoly, jeho zaradeniu do pripravnych alebo prechodnych tried v Specialnych
Skolach alebo umiestneniu do Specialnych tried alebo 5kdl. Jej cielom je skdmanie stvislosti medzi takymto
testovanim a nadmernym zastlpenim rémskych deti v Specialnom vzdelavani. V dokumente st uvadzané aj postupy,
ktoré sa v medzindrodnom meradle osvedcili pri vyuZivani hodnotenia na integrovanie, a nie na segregovanie
deti, aby boli zohladnené individualne vzdelavacie potreby réznych deti. Zarovefh mapuje aj potencialne moznosti

na dosiahnutie zmien v tejto oblasti v strednej a vychodnej Eurdpe.

HODNOTENIE SKOLSKEJ ZRELOSTI A JEHO VYUZIVANIE

Dieta sa vseobecne povazuje za pripravené na navstevovanie skoly, ked vykazuje vyvojovu zrelost v oblasti socialnych,
kognitivnych a fyzickych schopnosti, ktora sa povaZuje za nevyhnutni na Gspesné zvladanie Skolskej dochadzky.
Ked sa tato zrelost meria na zaklade Standardizovanych hodnoteni, d6kazné bremeno spociva na dietati, ktoré musi
preukazat zrelost na navstevovanie skoly, Skola vSak nemusi preukazat svoju pripravenost prijat dieta a pomdct mu
pri rozvoji potrebnych zru¢nosti. Iréniou vstupného testovania je to, Ze prave to dieta, ktoré by mohlo najviac

profitovat z v€asného vstupu do skoly, mdze byt odmietnuté pri vstupe do Skoly na zaklade vysledkov testovania.

Testovanie pri zapise do zakladnej Skoly ma vo vSeobecnosti najmenej dva ciele: diagnostikovanie postihnutia
sU postupy hodnotenia navrhnuté primarne so zameranim na prvy z tychto cielov. Na zaklade medicinskeho

modelu postihnutia st podla takéhoto postdenia deti natrvalo oznacené ako postihnuté.

Takmer vo vietkych krajinach sa zistenia z hodnoteni vyuzivajd na diagnostikovanie Specidlnych vzdelavacich potrieb,
ktoré vyzaduju dodatocné prostriedky. V omnoho menSom pocte krajin v3ak Gdaje z hodnoteni slGZia aj na
ulahcenie zaclenenia deti do beZného vzdelavania prostrednictvom vzdelavacich planov alebo inych stratégif, ktoré
zohladfuju silné a slabé stranky jednotlivych deti v ramci vzdelavania. Medzi krajiny v tejto skupine patria
Finsko, Franclzsko, Taliansko, Novy Zéland, Spojené kralovstvo a Spojené Staty. Vo v3etkych tychto krajin relevantna

legislativa predpoklada, Ze vzdelavacie sluzby pre vietky deti sa maji poskytovat v standardnych skolach a
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triedach. Finsko, Franclzsko, Novy Zéland a Spojené kralovstvo navyse zrusili kategérie postihnuti, ¢im v

podstate nahradili diagnosticky pristup k hodnoteniu formativnym pristupom.

REGIONALNE TRENDY V MIERE ZARADOVANIA DO SPECIALNEHO VZDELAVANIA

Vkrajinach, ktoré st predmetom pripadovych 3tldii v tomtom dokumente, je omnoho vy33ia miera segregacie deti v
Specialnych Skolach nez v eurépskych krajinach ako Finsko, Franclizsko, Taliansko alebo Spojené kralovstvo, z ktorych
segregacie, ked je v segregovanych instittciach umiestnenych len 693 deti spomedzi celkového poctu 170 696 0s6b so
Specialnymi vzdelavacimi potrebami. Spojené kralovstvo a Taliansko vykazovali najvyrovnanejsie vysledky s nizkou
mierou segregacie v obdobi od roku 2001 do roku 2008 —1,1 percenta (Spojené kralovstvo) a 0,5 percenta alebo menej
(Taliansko). VV rovnakom obdobi doslo vo Franctzsku a Finsku k poklesu miery segregdacie deti v Specialnych kolach,

ako aj k poklesu percenta deti so stanovenymi $pecialnymi vzdelavacimi potrebami.

V Cesku, Madarsku a na Slovensku zostava percento deti segregovanych v 3pecialnych kolach (vratane 3kl
oznaCovanych ako ,praktické skoly” v Cesku) vyrazne nad eur6pskym priemerom, ktory je na Grovni dvoch percent.
V Cesku percentualny podiel deti so $pecialnymi vzdelavacimi potrebami klesol z 9,8 percenta na 8,6 percenta, takisto
klesol aj percentualny podiel Ziakov segregovanych v Specialnych Skolach z 5 percent na 3,5 percenta. V Madarsku

a na Slovensku sa na druhej strane miera deti s identifikovanymi Specialnymi potrebami zvysila, zo 4,1 percenta na 5,8
percenta v Madarsku a zo 4 percent na 7,7 percenta na Slovensku. Miera segregacie v Specialnych Skolach na
Slovensku je pomerne stabilna na Grovni 3,4 percenta v roku 2001 a 3,6 percenta v roku 2008. V Madarsku dostupné

Gdaje za toto obdobie nevykazuji zretelny trend vo vyvoji miery segregacie v Specialnych Skolach.

TABULKA s1. Klasifikacia a segregacia deti so Specialnymi vzdelavacimi potrebami

Percento vSetkych Percento vietkych deti v segregovanych

deti so Specialnymi institdciach Specialneho vzdelavania

vzdelavacimi potrebami
Rok 2001 2008 2001 2002-2004 2008
Ceska republika 9,8 8,6 5,0 5,0 3.5
Finsko 17,8 8,0 3.7 3.6 13
Franctzsko 3.1 2,7 2,6 2,2 0,61
Madarsko 4,1 5,8 3.7 3,9 2,9
Taliansko 1,5 2.3 <0,5 0,5 <0,
Slovensko 4,0 7.7 3.4 3.6 3,6
Spojené kralovstvo 3,2 2,8 1,1 1,1 11

zDROJE: Eurépska agentura pre Specialne vzdelavanie; Eurydice.



Ne 7

V pripade rémskych deti v strednej a vychodnej Eurdpe stanovenie postihnutia vo vieobecnosti sl(Zi na ich segregovanie,
priCom im je na zaklade legislativy poskytované menej kvalitné vzdelanie a si zaradované do Specialneho
vzdelavania na zaklade testovania pred zaciatkom zakladného vzdelavania alebo v jeho prvych rokoch. V celom
regione plati, Ze RGmovia st neprimerane zastlpeni v Specialnom vzdelavani v krajinach, ktorym sa venujud
pripadové 3tadie, pricom predstavuji vacsinu deti v praktickych kolach v Ceskej republike, od 20 do 9o percent
deti v Specialnom vzdelavani v Madarsku, 25 — 40 percent deti v Specialnych zakladnych Skolach a 40 percent
Ziakov v $pecialnych strednych Skolach v Srbsku a priblizne 60 percent deti v Specidlnych zakladnych a strednych
Skolach na Slovensku. Deti z romskych komunit si tak vystavené vzdelavaciemu prostrediu, v ktorom maju
ucitelia od nich nizsie ocakavania, predpokladaju, Ze st akademicky a socidlne zaostalé, a vinia ich za ich nelspechy
v Skole. Nelspech v Skole je takmer Gplne dany zaradenim rémskych deti do Specialneho vzdelavania, kedze
preradenie do beZného vzdelavania je zriedkavé a existujd len obmedzené moZnosti stredoskolského vzdelavania,
€o negativne ovplyviuje neskorsie uplatnenie na trhu prace a riziko padu do chudoby. Uzatvara sa tak bludny

kruh $pecialneho vzdelavania, nelspechu v skole, nezamestnanosti a chudoby.

METODICKE PREKAZKY A SKRESLENIE PRI VSTUPNOM TESTOVANI

Koreriom 3irsich problémov segregovania deti do vzdelavacich pridov st dva metodické nedostatky vo vstupnom
testovani v podobe, v akej sa praktizuje v Cesku, Madarsku, Srbsku a na Slovensku. Po prvé, pouziva sa len jeden
druh nastroja. Po druhé, nastroje vychadzaji so standardizovanych merani, ktoré predpokladaju, Ze dieta bolo
pod pdsobenim urcitych kultdrnych vplyvov, vdaka €¢omu ma repertoar znalosti a zru€nosti spojenych so vieobecne
uznavanym inteligentnym spravanim, ako aj slovni zasobu, ktora je typicka pre strednu triedu. Vo vsetkych
tychto krajinach sa vo velkej miere spoliehaji na najmenej jeden z dvoch bezne pouzivanych kultdrne a lingvisticky

necitlivych testov pri urovani postihnutia (Ravenove progresivne matice a Wechslerova inteligen¢na skala pre deti).

Ravenove progresivne matice

Ravenove progresivne matice boli prvykrat publikované v roku 1938 a v sii¢asnosti sa €asto pouzivaju v Madarsku,
Srbsku a na Slovensku (ako aj v mnohych inych krajinach). Predstavujd neverbalne hodnotenia, o ktorych sa predpoklada,
Ze by mali mat malé alebo Ziadne kultarne skreslenie. V tychto testoch sd ,spravne” odpovede tie, ktoré dopifiajd
abstraktny vzor matic najprirodzenejsim vhodnym spésobom. Ak viak respondenti pristupujd ku vzorom kreativnejsim
spbsobom, je pravdepodobné, Ze vysledné odpovede negativne ovplyvnia skére testu (t. j. IQ). Okrem toho skutocnost,
Ze opakovanym absolvovanim testu sa u ¢lenov nedominantnych kultdrnych komunit zlep3uju vysledky, naznacuje,
Ze progresivne matice st v skutocnosti kultdrne skreslené. Podobne plati aj to, Ze deti, ktoré si osvojili stratégie
induktivneho uvazovania, maju tendenciu dosahovat v teste lepSie vysledky neZ deti, ktorych vzdelavanie nebolo takto
zamerané. Navyse sa preukazalo, Ze zmena podmienok testovania prezentovanim pokynov réznym spdsobom

mala vplyv na vykon deti z nizSich socioekonomickych vrstiev, pricom takéto deti dosahovali lepsie vysledky, ak bol test

prezentovany ako hra, nez v pripadoch, ked bol prezentovany ako hodnotenie silnych a slabych stranok.
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Wechslerova inteligencna skala pre deti

Tento nastroj bol prvykrat publikovany v roku 1949 a v st¢asnosti sa okrem inych krajin bezne pouziva v Cesku,
Madarsku a na Slovensku. Inteligenéné skére generované tymto testom je uréené na zaklade sictu skére Styroch
indexov (verbalne porozumenie, percepcné uvazovanie, pracovna pamat a rychlost spracovania), ktoré s
odvodené z desiatich zakladnych Ciastkovych testov a az piatich doplnkovych €iastkovych testov. Rovnako ako v
pripade skére pri Ravenovych progresivnych maticiach existuje pravdepodobnost, Ze vysledky v testoch v ramci
Wechslerovej inteligencnej skaly pre deti budl ovplyvnené kultlrnym prostredim a vzdelavanim v ranom veku. Potom
plati, Ze deti, ktoré na otazku ,Co maji spoloZné jablko a pomarané?” odpovedali, Ze obe s( jedlo alebo obe

st gulaté, dosiahli nizsie skére ako deti, ktoré odpovedali, Ze obe s ovocie. Okrem toho pri Ciastkovych testoch
zameranych na znacenie a vyhladavanie symbolov zvy€ajne dosahovali nizsie skore deti, ktoré eSte nemali rozvinuté
schopnosti prace s perom a ceruzkou, a GUlohy zamerané na usporiadanie pismen a €islic vychadzali z porozumenia

konceptov abecedného a vzostupného poradia, s ktorymi sa deti oboznamujd v ramci aktivit v triede.

Napriek tomu, Ze Ravenove progresivne matice a Wechslerova inteligen¢na skala pre deti nie sd jediné nastroje, ktoré
sa pouzivaju na diagnostikovanie postihnutia v Cesku, Madarsku, Srbsku alebo na Slovensku, obltibenost tychto
nastrojov u institdcii a odbornikov zodpovednych za hodnotenie a zaradovanie deti naznacuje, Ze romske deti
pouZivanych v tychto krajinach vykazuje podobné skreslujlce vplyvy ako dva vy3Sie uvedené testy, pricom
menej ¢asto sa pouzivajl prave testy, ktoré sa javia ako najslubnejsie pri hodnoteni individualnych potrieb ako

zakladu pre ulahcenie zaclefiovania deti do bezného vzdelavania.

TABULKA S2. PouZivanie Ravenovych progresivnych matic a Wechslerovej inteligen¢nej skaly pre deti
v Cesku, Madarsku, Srbsku a na Slovensku

2 %

Krajina Ravenove progresivhe matice =~ Wechslerova inteligenéna $kala pre deti

Ceska republika -
Madarsko
Srbsko

+ o+ o+ o+

Slovensko +

ODPORUCANIA

Vzhladom na aktualnu situaciu v Cesku, Madarsku, Srbsku a Slovensku, ako aj osved€ené pristupy zo strednej
a vychodnej Eurépy a inych krajin, je G¢elom nizsie uvedenych odporic¢ani ulahcovat a podporovat vyuzivanie

testovania na integrovanie, a nie na segregovanie deti s ciefom zabezpecit ich vzdelavacie potreby.
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1. Je potrebné zabezpecit univerzdlny pristup k inkluzivnemu predskolskému vzdeldvaniu. V3etky deti by mali mat pristup
k bezplatnym, kvalitnym a inkluzivnym in3titdciam predskolského vzdelavania minimalne pocas dvoch rokov,
aby sa zabezpecil ich Gspedny prechod do zakladného vzdelavania. Detom by mali byt poskytované potrebné
materialy, strava a doprava, aby mohli navstevovat predskolské zariadenie. Posledny rok predskolského vzdelavania
by mal byt univerzalny a povinny. Od deti by sa nemalo vyZadovat absolvovanie vstupného testu pri zapise
do predskolského zariadenia a mala by im byt poskytnuta akademicka a socidlna podpora v inkluzivnom prostredi
predskolského zariadenia. Obsah a prezentacia predskolského vzdelavania by mali zohladfovat rémsku kultdru
a zaroven poskytovat prileZitosti pre antidiskriminacné aktivity zamerané na podporu socialnej spravodlivosti

pre vSetky deti.

2. Je nevyhnutné, aby boli Skoly pripravené na deti. Vsetky deti by mali byt povaZované za pripravené na skolu, aj ked
niektoré deti mozu potrebovat vyssiu Grover podpory na rozvoj svojich akademickych a socialnych zru¢nosti
po nastupe do skoly. Detom by nemali byt potrebné sluzby poskytované mimo triedy, ale mali by dostavat podporu
v rdmci integrovaného prostredia so svojimi rovesnikmi, ktori mozu slazit ako vzory spravneho socidlneho a

akademického spravania v skole.

3. Je nevyhnutnd podpora aktivneho zapojenia rodicov. Vzhladom na to, Ze ¢im skor sa rodi¢ia za¢n( zaujimat o budicnost
zariadeni by sa mali realizovat programy na podporu rodi¢ovskej vychovy, prostrednictvom ktorych rodicia ziskaju
informacie a sklsenosti potrebné na spravne smerovanie vzdelavania svojich deti. Okrem zmien vo vzdelavacom
systéme a v stlade s nimi by mali byt rodicom poskytované spravne a dostupné informacie o vybere skoly a
ddsledkoch takéhoto vyberu, so zvlastnym dérazom na dlhodobé vyhliadky v oblasti vzdelavania a zamestnania
pre deti, ktoré nastupujd do Specidlneho vzdelavania. Ako uvadzame dalej v odporic¢aniach 6, 8 a 11, rodicia
by mali byt tieZ zapojeni do procesov tykajlcich sa testovania a vytvarania individualnych vzdelavacich planov
pre ich deti.

4. Je potrebné ukoncit Standardizované testovanie aZ do zavedenia novych spdsobov testovania. Vzhladom na zdokumentovan(
tendenciu existujlcich postupov testovania v strednej a vychodnej Eurépe nespravne zaradovat rémske deti
ako mentalne postihnuté, je potrebné tieto postupy nahradit novymi systémami, ktoré st v stlade s odportcaniami
uvedenymi nizSie. V ramci stratégie pre prechodné obdobie by sa v danom regiéne malo akékolvek testovanie

zrusit aZ do pilotného overenia, vyhodnotenia a implementovania novych systémov.

5. Je potrebné zabezpecit, aby testovanie nespdsobovalo oneskoreny vstup do Skoly. Vzhladom na to, Ze deti rozvijaju svoje
fyzické, socialne a kognitivne zru€nosti pocas celého detstva, Standardizované psychologické testovanie
by nemalo byt pouZivané ako eliminaény nastroj na oddialenie nastupu do $koly. Testovanie by namiesto toho

malo slGzit na identifikovanie silnych a slabych stranok dietata, a na zaklade toho by malo byt dalej planované
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jeho vzdelavanie. Mali by sa eliminovat diagnostické pobyty v $pecidlnych skolach v prvych ro¢nikoch

zakladného vzdelavania.

6. Pri hodnoteni je potrebné pouZivat viacero ndstrojov. Udaje pre zakladné hodnotenie by sa mali zhromazdovat viacerymi
spdsobmi okrem iného vratane rozhovorov s detmi, rodi¢mi/zakonnymi zastupcami a ucitelmi, pozorovani
pocas formalneho testovania, v triede, doma a vo volnom ¢ase a neformalneho hodnotenia na zaklade vzoriek

prace v 3kole, testov zaloZenych na u€ebnych osnovach, neformalnych zaznamov a standardizovanych testov.

7. Zdkladné hodnotenie md sliZit na ziskanie informdcii tykajlicich sa vzdeldvania. Namiesto pouZivania testovacich
nastrojov na zaradovanie deti do Specialneho vzdelavania by sa mali zhromaZzdovat podkladové idaje s cielom
identifikovat silné a slabé stranky jednotlivych deti, aby sa im mohla venovat pozornost v inkluzivnom prostredi
Skoly a triedy, pricom by zaroven slizili ako pomdcka pre ucitelov na sledovanie efektivnosti ich vyu€ovacich
metdd. Opakované testovanie v rocnych alebo polroénych intervaloch je nevyhnutné na sledovanie dosiahnutého

pokroku a prispésobenie sluzieb potrebam dietata.

8. Je potrebné zabezpecit, aby bolo testovanie kulttirne a socidlne relevantné. Poradenské a metodické zariadenia by
mali pouZivat nové alebo revidované metddy testovania spdsobom, ktory reSpektuje jazyk a kultdru testovanych
0s0b. Vramci zabezpecenia kultlrnej relevantnosti je nevyhnutné vytvorenie testovacieho prostredia,

v ktorom moZu deti podat najlepsi vykon. V pripade rémskych deti to mdZe znamenat napriklad pritomnost

rémskych asistentov ucitela alebo rodicov pocas testovania.

9. Je potrebnd restrukturalizdcia vzdeldvania ucitefov. Vsetci ucitelia by mali absolvovat kurzy tykajlce sa zaclefiovania
deti s postihnutim, deti z kultdrne a jazykovo mensinovych komunit a deti, ktoré sa povazujd za nadané.
Ucitelia by sa mali naucit, akym spdsobom moZzno prispdsobit vyucovacie hodiny, aktivity a materialy potrebam

roznych deti a ako pracovat s rodinami a odbornikmi v oblasti stvisiacich sluZieb v rdmci beZnych tried.

10. Je potrebné zrusit kategdrie postihnuti. SGCasné systémy Specidlneho vzdelavania, ktoré sa zameriavajl na starostlivost
o jednotlivé deti na zaklade postihnutia, by mali byt nahradené pristupom v ramci verejného zdravotnictva
S0 zameranim na prevenciu, a nie na lie€bu, a to na Urovni populacie a nie jednotlivcov. Pomoc by mala byt k
dispozicii kazdému dietatu, u ktorého je zrejma potreba dodatoc¢nej podpory, pricom by mala byt financovana
na zaklade poZadovanej intenzity podpory bez pouzivania kateg6rii postihnutia. Socialne znevyhodnenie
by sa nemalo povazovat za stav postihnutia a nemalo by byt dévodom na zaradenie medzi Ziakov so Specialnymi

vzdelavacimi potrebami alebo zaradenie do Specidlneho vzdelavania.

1. S potrebné individualizované ucebné pldny. Je potrebné navrhn(t a implementovat individualne ucebné plany, aby

sa dosiahlo €o najvacsie zapojenie deti so Specialnymi vzdelavacimi potrebami na ¢innosti v beznych triedach
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prostrednictvom vhodnych Gprav, prispdsobeni alebo zmien aktivit, materidlov alebo kurikula. Tieto plany by

mali vytvarat ucitelia a konzultovat ich s odbornikmi v oblasti stvisiacich sluZieb a s rodi¢mi.

12 .Je potrebnd reStrukturalizdcia systému poradenskych centier. Centra pedagogického poradenstva by mali byt
reStrukturalizované ako centra profesionalneho rozvoja, ktoré by poskytovali doplnkové Skolenia pre uditelov
a inych odbornych zamestnancov v Skolstve o spdsoboch integracie deti so Specialnymi vzdelavacimi
potrebami do beznych 3kél a tried. SluZby poskytované tymito centrami by mali byt dostupné pre v3etky deti
prostrednictvom castého a pravidelného pdsobenia pracovnikov centier v beznych triedach. Ako priklady

osvedéenych postupov v tejto oblasti mdZu sltZit prebiehajice zmeny v Ciernej Hore a Bosne a Hercegovine.
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1. UVOD

Nadmerné zastlpenie deti z kultlrne a jazykovo mensinovych komunit v $pecidlnom vzdelavani je Castym javom
v celosvetovom meradle, pricom deti z romskych komunit v strednej a juhovychodnej Eurépe st vystavené
takejto segregacii a marginalizacii v dosledku ich ¢astého zaradovania do Specialnych 3kél pre Ziakov s mentalnym
postihnutim. Ciefom tejto 3tidie je skamanie niektorych zo spdsobov, akymi st romske deti z Ceskej republiky,
Madarska, Srbska a Slovenska segregované od svojich nerémskych vrstovnikov a zaradované do systému
Specialneho vzdelavania. Uskuto€hiuje sa to prostrednictvom testovania Skolskej zrelosti (hovorovo testovania pri
zapise do 3koly"), prostrednictvom ktorého je detom znemoZneny nastup do 3koly odloZenim Skolskej dochadzky,
st zaradené® do pripravnych alebo prechodnych tried v 3pecialnych Skolach alebo st na zaklade priameho
testovania pomocou standardizovanych psychologickych alebo vzdelavacich testov? zaradené do tried alebo 3kal
v ramci systému Specialneho vzdelavania. Tato studia sa venuje skiimaniu otazok slvisiacich s tymto testovanim,
jeho stvislostou s nadmernym zastlpenim rémskych deti v Specidlnom vzdelavani, jeho vztahom k stredoskolskému
vzdelavaniu a prilezitostiam zamestnania po skonZeni Skoly. Stidia sa venuje osvedfenym postupom v
medzindrodnom meradle pri pouzivani nastrojov na testovanie skolskej zrelosti, ktoré sl(zia na integraciu a nie
segregaciu deti a predstavuje zavery a odporicania na rieSenie otazok tykajlcich sa vstupného testovania/

testovania Skolskej zrelosti.

HODNOTENIE SKOLSKEJ ZRELOSTI A JEHO VYUZIVANIE

Vkrajin, ktorym sa venuju pripadové stldie vtomto dokumente, sa dieta sa vieobecne povaZuje za pripravené
na navstevovanie 3koly — materskej 3koly* alebo prvého ro€nika zakladnej 3koly — ked vykazuje vyvojovi zrelost v
oblasti socialnych, kognitivnych a fyzickych schopnosti, ktora umoZziuje Gspe3né zvladanie skolskej dochadzky.
Prijatie do materskej Skoly alebo do prvého rocnika povinnej Skolskej dochadzky na zakladnej Skole je zvyc€ajne

spojené s urcitou formou testovania pripravenosti dietata na skolu a zistovania $pecialnych vzdelavacich potrieb.

'Testovanie $kolskej zrelosti alebo testovanie pred nastupom do 3koly je testovanie, ktoré dieta zvyZajne absolvuje pred prvym rokom povinnej
Skolskej dochadzky a v ramci ktorého sa hodnoti vyvojova zrelost dietata v oblastiach fyzickych a motorickych zru¢ nosti, socialno-
emocionalnych zruénosti, jazykovych zru¢nosti (napriklad rozlisovanie foném, identifikovanie pismen), zru¢nosti vizualneho rozliSovania a
jemnej motoriky.

2 Smerovanie” je zaradovanie Ziakov do homogénnych skupin podla akademickych schopnosti alebo zaujmov. V kontexte tejto stddie smerovanie
oznacuje proces preradenia dietata zo vieobecného, beZzného vzdelavania do segregovaného prostredia prechodného, pripravného alebo
Speciadlneho vzdelavania. Deje sa to prostrednictvom urcitej formy testovania a nasledného stanovenia Specialnych vzdelavacich potrieb.

3 Psychologické a vzdelavacie testy st normativne a standardizované nastroje navrhnuté s ciefom odhadn(t intelektualne/kognitivne
schopnosti jednotlivca a Grovne jeho vzdelavacich vysledkov. Prikladom testovania intelektualnych schopnosti je Stvrté vydanie Wechslerovej
inteligencnej Skaly pre deti (WISC-1V) a prikladom testov vzdelavacich vysledkov st testy Woodcock-johnson Ill Tests of Achievement"”.

4V tejto Stadii sa vyraz ,materska Skola/3kdlka" pouziva ako vieobecny vyraz pre predskolské vzdelavanie alebo vzdelavanie v ranom veku,
pre deti od troch do piatich alebo Siestich rokov. V niektorych krajinach, ako bude uvedené dalej, sa posledny rok materskej Skoly povazuje
sa prvy rok povinnej skolskej dochadzky, zatial €o v inych krajindch materska $kola nie je povinna.
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Testovanie Skolskej zrelosti vzniklo v stvislosti s nastupom povinnej Skolskej dochadzky pred niekolkymi storociami.
Pocas reformacie Martin Luther prvykrat presadzoval povinné vzdelavania, aby ludia ziskali schopnost ¢itat
Bibliu. V roku 1774 panovnicka Maria Terézia zaviedla povinné zakladné vzdelavanie pre deti do 6 do 12 rokov a podobné
zakony boli v tom ¢ase prijimané v celej Eurépe. Ddvodom pre povinni Skolskid dochadzku viak nebolo to, aby
[udia dokazali ¢itat Bibliu, ale vzdelavanie slGzilo ako mechanizmus na rozvoj naroda, prostrednictvom ktorého
mali byt ludia na Gzemi monarchie asimilovani na poslusnych ob&anov pomocou akademického a moralneho

vzdelavania.

Ako reakcia na industrializaciu sa v devatnastom storoci aj Eurépe aj USA zacalo objavovat vzdelavanie a starostlivost
v ranom detstve, aby sa sticastou pracovnych sil mohli stat aj chudobné pracujlce Zeny (Kamerman 2006, 12-13).

V devdtnastom a na zaciatku dvadsiateho storocia, v ¢ase rychlej industrializacie a imigracie, bolo v USA §kolské
vzdelavanie deti povinné, deti viak mohli nastupit do skoly v akomkolvek veku. V roku 1908 americky psycholég
Edward Thorndyke uskuto&nil narodnd stldiu efektivnosti Skolského vzdelavania na zaklade hodnotenia
znamok, veku a vykonov deti, pric¢om zistil, Ze len jedno z desiatich deti ukoncilo strednt Skolu a jedna tretina

deti ukoncila zakladnd 3kolu (Angus, Mirel a Vinovskis 1988, 220—221).

Vrozliénych stldiach uskutocnenych v mestskych oblastiach boli u mnohych deti, ktoré dosahovali slabé vysledky
v 8kole, zistené intelektualne postihnutia prostrednictvom testov vytvorenych v ramci novovznikajlcej oblasti
psycholégie vzdelavania. V ramci réznych pohladov v tejto novej oblasti povazovali niektori Specialisti takéto deti
za lieCitelné prostrednictvom vzdelavacej ,terapie” (Angus et al. 1988, 222—223). V tomto obdobi sa tiez zacali
presadzovat zakony tykajlce sa detskej prace, pricom jednym zo spdsobov ich uplatfiovania bolo sli¢asné uplatiovanie
povinnej Skolskej dochadzky. Slabé vysledky, casté neprospievanie deti v Skole a Ziaci navstevujici Skolu v prilis
vysokom veku boli impulzom pre zavedenie tried $pecidlneho vzdelavania, testovanie inteligencie, zaradovanie a
zoskupovanie Ziakov podla schopnosti, aby bola mozna ich efektivnejsia vyucba (May a Campbell 1981, 130; Angus
et al. 1988, 224). V §kolskom obvode Michigan v Detroite bolo v roku 1920 zavedené prvé zdokumentované
testovanie Skolskej zrelosti, pricom testy absolvovali v3etci ziaci v prvom rocniku a nasledne boli zarad'ovani do
tried podla réznych schopnosti, vratane tried $pecialneho vzdelavania (Angus et al. 1988, 225). U¢elom
materskych $kol bolo poskytnit malym detom socidlne a vzdelavacie skisenosti a pripravit ich na zakladn( Skolu

(Kamerman 2006, 11).

V kontexte vy3$3ej pozornosti venovanej efektivnosti skolského vzdelavania sa objavila aj otazka najvhodnejsieho
veku zaciatku povinného vzdelavania. Gesellova tedria zrelosti a vyvoja dieta do velkej miery ovplyvnila to, Ze
vek Sest rokov bola uréeny ako najvhodnejsi vek zaciatku skolskej dochadzky (Snow 2006, 9), aviak rdzne pristupy
k vyvoju dieta sa odzrkadluju v réznorodych pohladoch na kritéria a metddy merania Skolskej zrelosti dietata.

V prehlade literatdry v oblasti merania Skolskej zrelosti Snow (2006) identifikuje réznorodé ramce. Vyvojova

perspektiva zrelosti je relativne staticka a zaloZena na nazore, Ze dieta je pripravené na skolu, ked dosiahne
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urcity vek. Na zaklade tejto perspektivy je stale zaloZzené povinné vzdelavanie a tym aj testovanie Skolskej zrelosti
vo veku zaciatku povinnej Skolskej dochadzky. Naopak, Vygotského socialno-historicka perspektiva vyvoja sa
vyznacuje dynamickym pohladom na pripravenost dietata na skolu, stale viak vychadza zo zény najblizSieho
vyvoja. Skolsku zrelost dietata méZzu ovplyviovat aj faktory prostredia. Snow poukazuje aj na to, Ze je pomerne
obmedzujlce uvaZovat o skolskej zrelosti len pri detom od troch do piatich rokov, a uvadza, Ze existuje velmi
malo 3tudii, ktoré by sa venovali zrelosti v mladosti a ranom detstve (2006, 27). VSetky tieto skutocnosti prispeli u
Snowa k zisteniam, Ze testovanie §kolskej zrelosti ma obmedzenu a zmie3and prediktivnu platnost pre urcenie

Gspednosti a vysledkov v Skole (2006, 10).

Vztah medzi detmi a Skolou sa stéle vo vacsej miere vzdaluje od ramca zaloZené na koncepcii zrelosti. Namiesto
toho, aby sa kladla na dieta zodpovednost za pripravenost na skolu, tranzitivne, ,interaktivno-vztahové" ramce
sa zameriavaju na prava dietata a recipro¢né vztahy medzi dietatom, rodinou, Skolou a komunitou (Bennet a
Tayler 2006, 222; Snow 2006, 14; Kagan 2007, 22; High, 2008, 1009). Skolsku zrelost tak nie je jednoduché definovat,
pretoZe je ,viacrozmerna, vysoko premenliva a kultdrne a kontextovo ovplyviiovana v priebehu €asu” (Wesley a

Buysse 2003, 353).

High (2008, 1,010) identifikuje Sest mylnych predstav o §kolskej zrelosti, ako sa v si¢asnosti chape v Skolach:
(1) UCenie sa deje len v Skole.
(2) Zrelost je $pecificky stav kazdého dietata.
(3) Zrelost mozno jednoducho merat.
(4) Zrelost je hlavne funkciou ¢asu (vyspelost) a niektoré deti ho potrebuju o nieco viac.
(5) Deti su pripravené na ucenie, ked dokaZzu ticho sediet v lavici a poctvat.

(6) Deti, ktoré nie su pripravené, nepatria do skoly.

Zrelost deti sa zvy€ajne posudzuje v materskej Skole alebo pred nastupom do prvého ro¢nika zakladnej koly.

Ak sa urdi, Ze dieta nedosiahlo vyvojovi zrelost potrebnu pre navstevovanie Skoly, nastup je mozné odloZit o jeden
rok (pripadne v niektorych krajinach aj na dlhsiu dobu), dieta mdZe zostat jeden rok v rovhakom (beznom)
rocniku alebo méZe byt zaradené do triedy v€asného zasahu, prechodnej triedy, pripravnej triedy alebo triedy
$pecialneho vzdelavania. Takmer vo vietkych pripadoch spociva ,d6kazné bremeno" na dietati: Dieta musi
preukazat zrelost na navstevovanie skoly, Skola viak nemusi preukazat svoju pripravenost prijat dieta a pomoct
mu pri rozvijani jeho zru¢nosti. V tom spociva irénia testovania Skolskej zrelosti: Prdve to dieta, ktoré by mohlo
najviac profitovat z véasného vstupu do Skoly, méZe byt odmietnuté pri vstupe do Skoly (pozrite Shepard 1997, 85; Bennet
a Tayler 2006, 13; Alcock, Holding, Mung'ala-Odera a Newton 2008, 548; Gadeyne, Onghena a Ghesqucre 2008,

454; a Panter a Bracken 2009, 398).
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ZARADOVANIE ZIAKOV

Zaradovanie predstavuje umiestfiovanie alebo rozdelovanie Ziakov na zaklade ich schopnosti alebo dosiahnutych
vysledkov. Jednotlivé krajiny sa liSia v postupoch zaradovania a vo veku, v ktorom k nemu dochadza. Vo vacsine
stredoeurépskych krajin st deti zaradované pred dosiahnutim veku 15 rokov do $kdl vybratych (zvycajne rodi¢mi
a ucitelmi) na zaklade Skolskych vysledkov. Deti v tychto krajin s potom zaradené do samostatnych 3kél s
ur€itym smerovanim (akademickym alebo u¢fiovskym) na zaklade zoskupenia podla schopnosti. Vinych krajinach
sa pouziva komplexny systém Skolského vzdelavania, v ktorom v3etky deti v urcitej geografickej oblasti
navstevujd rovnaku skolu, stale vdak mdzu byt zaradované do rdéznych akademickych prddov a vdcsina tried je
homogénne zoskupena na zaklade schopnosti. V dalSich krajinach, napriklad vo Finsku, sa zaradovanie Ziakov
vbébec nepouziva. Vsetky triedy v Skole st heterogénne zoskupené a zloZené z deti s roznymi Groviiami
schopnosti. Zaradovanie Ziakov je potrebné odliSovat od neformalneho zaradovania do skupin podla schopnosti

v jednotlivych triedach, napriklad pri ¢itani alebo matematike, priCom tieto skupiny nie st trvalé.

Vyskum v oblasti zoskupovania Ziakov podla schopnosti na zakladnych aj strednych Skolach (Slavin 1987, 1990)
zistil velmi nizky pozitivny efekt na vysledky pri homogénnych skupinach. Zaradenie do skupiny s nizkymi
schopnostami v skuto¢nosti obmedzovalo vzdelavacie vysledky Ziakov (Boaler 2005, 137). AvSak ucenie sa spolu s
rovesnikmi s roznymi Groviiami schopnosti prinasa vzdelavacie prinosy pre v3etkych Ziakov (Katz, Evangelou

a Hartman 1990; Bailey et al. 1998, 29). Medzinarodné hodnotenia vysledkov Ziakov v matematike a jazyku® trvale
poukazujl na to, Ze zaradovanie Ziakov do réznych vzdelavacich pradov zvysuje nerovnost v oblasti vzdelavacich

a socialnych prileZitosti a zniZuje priemerné vysledky populacie Ziakov v danej krajine (Hanushek a Woessmann 2005,
1; Luyten et al. 2005, 3). Zarad'ovanie do roznych pradov v ramci $kdl do znaénej miery udrZiava socio-ekonomicky
status, pretoZe v krajinach so selektivnymi Skolskymi systémami, ktoré uplatfiuji zaradovanie Ziakov, ma socio-
ekonomické pozadie vplyv na to, aky druh Skoly deti navstevujd, a aké vysledky dosahuju pri testovani (Schleicher,
Tamassia a Ikeda 2003, 28; Luyten et al. 2005, 62; Caro et al. 2009, 190). Naopak, v krajinach, v ktorych sa
neuplatniuje zaradovanie do réznych pridov a deti navstevuji heterogénne zoskupené Skoly vSeobecného zamerania,
st vysledky Ziakov v jazyku a matematike vysSie a na ich vykon ma mensi vplyv ich socio-ekonomické postavenie
(Luyten et al. 2005, 89). Ziaci z Finska, ktori dosahujd najvyssie vysledky vo vietkych medzinarodnych meraniach,

sa vzdelavajl len v triedach zloZzenych zo Ziakov s réznymi schopnostami. Rozdiel medzi Ziakmi s lepSimi a horsimi
vysledkami je vo Finsku men3i nez v inych krajinach a percento Ziakov s horsimi vysledkami je v narodnom

meradle nizsie nez v inych krajinach (Haahr 2005, 196).

*Tieto medzinarodné testy st Program for International Student Assessment (PISA), Progress in International Reading Literacy Study (PIRL)
aTrends in International Mathematics and Science Study (TIMSS, predtym Third International Mathematics and Science Study).
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Deti mdzu byt zaradované do segregovanych priddov aj na zaklade stanovenia Specialnych vzdelavacich potrieb.
Vo vacsine krajin st hodnotiace postupy s cielom urcit Specialne vzdelavacie potreby zaloZzené na medicinskom
modeli postihnutia ,s cielom intervencie, odstranenia, starostlivosti a lie€by" zisteného nedostatku u dietata
(Ryan1976; Glennon 1995; Ladson-Billings 1998; Linton 1998; Lynch 2001). Sovietsky koncept defektoldgie bol (a do
urcitej miery v regiéne aj zostava) ,dominantnym medicinskym pristupom ku kategorizacii, posudzovaniu a
intervencii” (Lynch 2001, 17). Tento aktualny model vyZaduje diagnostikovanie na to, aby bola mozna intervencia,
problém sa riesi aZ po jeho rozvinuti namiesto reakcie na vznikajlce potreby, ¢im by sa mohlo predist tomu, aby
boli potrebné intenzivnejsie intervencie a sluzby po identifikacii problému (Moore 2008, 6). V pripade deti z
rémskych komunit diagnostika ¢asto sl(Zi na segregovanie deti a poskytovanie menej kvalitného vzdelavania na
zaklade platnej legislativy. Romske deti st zvy€ajne v ranom veku zaradované do Specialneho vzdelavania
prostrednictvom testovania skolskej zrelosti alebo psychologického a vzdelavacieho testovania, v ramci ktorého
st diagnostikované a oznacené ako postihnuté a nasledne zaradené do prostredia Specialneho vzdelavania, ktoré

je navyse zvyCajne segregované.

Vstucasnom historickom kontexte sd deti z rémskych komunit zo strednej a vychodnej Eurdpy, ako aj deti z komunit
etnickych men3in v takmer kazdej krajine ovplyviiované tzv. ,eliminacnymi politikami” (Fine 1991, 81) na zaklade
rozdielov, ktoré si povaZované za podstatné. Minow (1990, 51) tvrdi, Ze:
pri posudzovani inych zvy€ajne vyuzivame nespecifikovany referencny bod. Na zaklade tohto
referencného bodu normy urcujeme, kto je odlisny a kto je normalny... NeSpecifikované referencné body

oznacovani a posudzovani inych.

Toto chapanie €lenov rémskych komunit ako nositelov podstatnych odlisnosti je do velkej miery zaloZené

na ,predpokladanej dominantnosti” belosti (MclIntosh, 1990, 35). Rémski ludia s ako taki vylGéeni mimo ,normy"
spolo¢nosti. Obc¢ania z rémskych komunit maja najviditelnejsi ,rozdiel” spomedzi mnohych etnickych mensin —
farbu svojej pokozky. Je to prave tento viditelny rozdiel, ktory by nemal byt podstatny, no je takym, ktory vo velkej

miere prispieva k o¢akavaniam tykajdcim sa vysledkov Ziakov v skolach.

Deti povazované Skolou za postihnuté, ¢i uz sa jedna o bezn( alebo Specialnu skolu, sl vystavené vzdelavaciemu
prostrediu, v ktorom maji ucitelia od nich niz3ie oCakavania, predpokladaju, Ze st akademicky a socidlne zaostalé,
¢o ma za nasledok menej ¢astl interakciu ucitela s tymito Ziakmi v triede, ¢asto sedia v zadnych laviciach a
ucitelia ich menej Casto vyvolavaju a maju menej prileZitosti zapojit sa do zmysluplnych, relevantnych a motivujicich
Gloh v triede, pricom ucitelia ich nasledne vinia za ich netspechy v skole (Rist, 1978; Oakes 1985; Artiles a Trent
1994; Good a Brophy 1994; Grossman 1995; Anyon 1997; Artiles 1998; Gay 2001; Solorozano a Yosso 2001; Gay 2002).
Artiles (1998, 32) uvadza, Ze ucitelia si vytvaraju urcité predpoklady o odlisnostiach tykajlcich sa deti z mensin.

Tieto predpoklady vedu k skreslenym o€akavaniam od deti z mensin, €o zase ovplyviiuje zaobchadzanie s tymito
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detmi. Tieto skreslené a negativne o€akavania vytvaraji kruh z vlastnej podstaty sa naplifiajdcich predpoved;,
ked marginalizované deti zostavaju aj nadalej marginalizované, neposkytujd sa im rovnaké vzdelavacie prilezitosti,

a preto dosahuju slabé vysledky (Grossman, 1995, 66; Gay, 2002, 615).

Tento jav je obzvlast evidentny v pripade deti z rdmskych komunit. Zlyhanie na Grovni $kdl obmedzuje prileZitosti
na stredoskolské vzdelavanie, ¢o zase negativne ovplyviiuje uplatnenie na trhu prace a ma dopad na stav chudoby.

To celkovo vedie k udrZiavaniu cyklu Specidlneho vzdelavania, nelspechu v skole, nezamestnanosti a chudoby.

REGIONALNE TRENDY V MIERE ZARADOVANIA DO SPECIALNEHO VZDELAVANIA

Vkrajinach, ktoré nemaju legislativne stanovenu kategorizaciu specialnych vzdelavacich potrieb — Finsko, Franclizsko,
mieru segregacie, 693 deti spomedzi celkového poctu 170 696 0s6b so Specidlnymi vzdeldvacimi potrebami.
Spojené kralovstvo a Taliansko vykazovali najvyrovnanejsie vysledky s nizkou mierou segregacie v obdobi od roku
2001 do roku 2008 — menej ako 0,5 percenta, resp. 1,1 percenta. V tychto rokoch doslo vo Franclzsku a Finsku k
poklesu miery segregacie deti v Specialnych Skolach, ako aj k poklesu percenta deti s diagnostikovanymi

Specialnymi vzdeldvacimi potrebami.

V Ceskej republike percentualny podiel deti so $pecialnymi vzdelavacimi potrebami klesol z 9,8 percenta na 8,6
percenta, takisto klesol aj percentualny podiel Ziakov segregovanych v Specialnych kolach z 5 percent na 3,5
percenta. Je to v3ak stale vyrazne nad eurépskym priemerom na Grovni dvoch percent (Meijer, Soriano a Watkins
2003, 11). V Madarsku a na Slovensku vzrastol podiel deti identifikovanych so Specialnymi vzdelavacimi potrebami,
ato zo 4,1 nas,8 percenta v Madarsku a zo 4,0 na 7,7 percenta na Slovensku. Miera segregacie v Specialnych
Skolach na Slovensku bola pomerne stabilna na drovni 3,4 percenta v roku 2001 a 3,6 percenta v roku 2008. Tento

(daj za Madarsko mierne klesol z 3,7 na 2,9 percenta.
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TABULKA 1. Zaradovanie Ziakov so Specialnymi vzdelavacimi potrebami vzhladom na celkovy pocet Ziakov

cz
Fl
FR
HU
IT
SKt
UK

Celkovy pocet

Ziakov

20071* 2008%
1146 607 888 000
583 945 556 470
9709 000 12638100

1191750 132351
8 867824 7326 567
762 1M 740 654
9994159 8064 696

* zprOJ: Meijer, Soriano a Watkins (2003).

** zpRrOJ: Watkins (2008).

Percento so
Specialnymi
vzdelavacimi

potrebami
2001 2008%

9,8 8,6
17,8 8,0
31 2,7
4.1 5.8
1.5 2,3
4,0 7.7
3,2 2,8

Percento v
Specialnych

Percento v
Specialnych

Skolach triedach
2001  2008** 2001* 2008%*
5.0 3.5 - 1,0
3.7 1.3 - 2,6
2,6 0,61 - 1,3
3,7 2,9 - Ziad.(daje
<0,5 693 spolu - o
3.4 3.6 - 1.4
1,1 1,1 - 0,02

t Udaje za rok 2001 zo zdroja Watkins (2008); Gdaje za rok 2008 zo zdroja Eurydice (2009a).

Percento
aplne
integrovanych

2001* 2008**
_ 4l
_ 4l
- 0,8
_ 2,9
- 2999
_ 2.7
1.4

TABULKA 2. Zaradovanie Ziakov so Specialnymi vzdelavacimi potrebami vzhlfadom na populaciu ziakov so

cz
FI
FR
HU
IT
SKt
UK

Specialnymi vzdelavacimi potrebami

Percento so
Specialnymi
vzdelavacimi

potrebami
2008**

8,6

8,0

2,7

5.8

2,3

7.7

2,8

** zpRrROJ: Watkins (2008).

Percento v
Specialnych
Skolach

2008**

41

16
22,3

50
<0,5

47

41

Percento v
Specialnych
triedach

2008

7
33

46,7

Udaje nie st dostupné

o
18
9

t Udaje za rok 2001 zo zdroja Meijer, Soriano a Watkins (2003); (idaje za rok 2008 zo zdroja Eurydice (2009a).

Percento

tplne

integrovanych

20083’.:‘»‘.:

47,3
51
31
5O

>99.,5
35
51
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TABULKA 3. Zaradovanie Ziakov s diagnostikovanym intelektovym postihnutim vzhladom na celkovy

pocet ziakov

Percento Percento v Percento v
v $pecialnych skolach  Specialnych triedach beznych skolach

(@4 2,86 0,08 o
Fl 1,04 0,08 0,17
FR 0,26 0,47 0,15
HU 4,63 2,58 o)
IT o ) >99,9
UK s oficialnym potvrdenim: 0,46 - 1,70

bez oficidlneho potvrdenia: 0,09 - 14,32

zDbRroJ: Organizacia pre hospodarsku spolupracu a rozvoj (2001).

Legislativa vo vsetkych krajinach, ktoré st predmetom tejto Stldie, obsahuje ustanovenia, na zaklade ktorych je mozné
deti s diagnostikovanym lahkym mentalnym postihnutim vyucovat v Specialnych triedach v beznych Skolach.

Vo Finsku, Franclzsku, Taliansku, Spojenom kralovstve a Srbsku existuji takéto ustanovenia uz najmenej jedno
desatrocie, v Taliansku dokonca od roku 1971. V obdobi kratko po roku 2000 boli tieto ustanovenia implementované
aj do legislativy v Cesku, Madarsku a na Slovensku. KedZe v tychto krajinach je to relativna novinka, dalo by

sa oCakavat, Zze miera zaclenenia tychto ziakov bude postupne rast. Od roku 2001 do roku 2008 mierne klesala
miera segregacie v Cesku a Madarsku, na Slovensku viak doslo k jej miernemu narastu. Specialne triedy

v beznych 3kolach su rozsirenejsie vo Finsku a Franclzsku, zatial ¢o v Cesku, Finsku, Madarsku a Spojenom
kralovstve sa do beznych 3kal pine integruje takmer 50 percent deti s postihnutiami. Ziaci s lahkym mentéalnym
postihnutim st menej schopni zvladnut integraciu nez ich vrstovnici so zmyslovym, telesnym alebo re¢ovym
postihnutim alebo s poruchami ucenia. Sttidia Organizacie pre ekonomicki spolupracu a rozvoj (OECD) z roku
2001 uvadza, Ze v Ziadnej krajine neboli v3etky deti s mentalnym postihnutim integrované do bezného vzdelavania,
pricom ich najvyssie percento je v Taliansku, viac ako 99 percent, 16 percent v Spojenom kralovstve a nula percent

v Cesku a Madarsku.

Vy$Sie uvedené Gdaje su zaloZzené na nadnarodnom systéme klasifikacie postihnuti, ktory vytvorila organizacia
OECD s cielom zdokumentovat, ako krajiny klasifikujd deti a vy¢lenujd prostriedky na zabezpecenie Specialnych
vzdelavacich potrieb (Florian et al. 2006, 40). Tri kategérie tejto taxonémie vytvorenej organizaciou OECD sl
nasledovné: medzinarodna kategéria A — potreby vyplyvajlice z postihnutia; medzinarodna kategéria B — potreby
vyplyvajlce z problémov s u¢enim alebo spravanim a medzinarodna kategéria C — (socialne) znevyhodnenie
(OECD 2001, 176). Tato taxonémia je jednorozmernda a nezohladiuje komplexnost charakteristik deti vratane

demografie a spésobov, akymi rdzne krajiny interpretujd tieto charakteristiky (Florian et al. 2006, 40). Krajiny tieZ
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vykazuja rézne postihnutia alebo tazkosti rozliénym spésobom. Napriklad medzinarodna kategéria A zvycajne
zahfna okrem iného podkategérie pre zrakové postihnutie, sluchové postihnutie, ortopedické postihnutie, autizmus,
poruchy reci, zdravotné postihnutie a lahké, mierne a tazké mentalne postihnutie. Medzinarodna kategéria B
viak moze zahfiiat lahké poruchy ucenia a postihnutia stvisiace s u¢enim. Napriklad Madarsko ma dve kategérie
pre mentdlne postihnutie: medzinarodna kategoéria A, kategéria 1: mierny stupefl mentalneho postihnutia a
medzinarodna kategéria B, kategéria 7, lahky stupefi mentalneho postihnutia (poruchy u€enia) (OECD 2007, 58-59).
Narocnost analyzovania (dajov spociva v tom, Ze v dajoch uvadzanych v publikacidch OECD s podkategorie
pre kategoriu A" a kategériu B" zvy€ajne uvadzané spolocne a malokedy su rozli¢né typy postihnutia roz¢lenené
z hlavnych kategérii pouZzivanych v jednotlivych krajinach. Je potrebné vykonat komplexné posldenie zaradovania
Ziakov do 3kél, v ramci ktorého by (daje obsiahnuté v réznych kategériach a podkategériach pre jednotlivé
krajiny boli roz¢lenené tak, aby sa dosiahol presnejsi popis jednotlivych typov integracie praktizovanych v rozli€nych
krajinach a najma toho, ako st deti s roznym diagnostikovanym stupfiom mentalneho postihnutia (lahké,

mierne alebo tazké) zaradované do 3kél.



.

g :L(QRENOM SIRSICH PROBLEMOV SEGREGOVANIA DETI DO VZDELAVACICH

PRUDOV SU DVA HLAVNE METODICKE NEDOSTATKY VO VSTUPNOM
”,‘TESTOVANI V PODOBE, V AKEJ SA PRAKTIZUJE V CESKU, MADARSItU
" SRBSKU A NA SLOVENSKU. PO PRVE, POUZIVA SA LEN JEDEN DRU

NASTROJA. PO DRUHE, NASTROJE VYCHADZAJU SO STANDARDIZOVANYCH\
MERANI, KTORE PREDPOKLADA)U, ZE DIETA BOLO POD POSOBENIM
URCITYCH KULTURNYCH VPLYVOV, VDAKA COMU MA REPERTOAR ZNALOSTI
A ZRUCNOSTI SPOJENYCH SO VSEOBECNE UZNAVANYM INTELIGENTNYM
SPRAVANIM, AKO A) SLOVNU ZASOBU, KTORA JE TYPICKA PRE STREDNU
TRIEDU.
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2. PREKAZKY A SKRESLENIA
V METODIKACH TESTOVANIA

Deti st zvyCajne testované z viacerych dévodov: hodnotenie alebo diagnostika, uréenie sluzieb, ktoré mdzu potrebovat
na ulahc&enie ucenia, hodnotenie pokroku s ciefom urcit, ¢o sa uz naucili a o by sa mali eSte ucit. Aj ked je
dolezité hodnotit schopnosti deti, aby im bola poskytovana adekvatna podpora vo vzdeldavani, nebezpecenstvo
spociva v spoliehani sa na takéto hodnotenie pri rozhodovani o zaradeni dietata. Americka pediatricka akadémia
(1995, 437) uvadza, Ze:
ked sa nastroje a postupy navrhnuté na skrining pouZivaji na diagnostické tcely... mdze ddjst k chybnej
identifikacii deti a ich vzdeldvanie mdze byt ohrozené. Z tychto dévodov sa testy zrelosti navrhnuté za
Gcelom skriningu nemaja pouzivat pri rozhodovani o zaradovani deti. Ziadne dieta by nemalo byt
vylicené zo Skoly, umiestnené v zariadeni Specidlneho vzdelavania ani zaradené do poskytovania sluZieb

Specidlneho vzdelavania na zaklade takéhoto testovania.

Pri rozhodovani o zaradeni dietata existuje aj dalSie nebezpecenstvo v spoliehani sa na Standardizované nastroje,
ktoré predpokladajd, Ze dieta bolo vystavené istym kultdrnym skdsenostiam (Alcock et al. 2008, 530). V tejto
kapitole sa budeme venovat skiimaniu vztahu medzi socio-kulttrnym a jazykovym prostredim a sklsenostami na
jednej strane a kateg6riami mentalneho postihnutia na strane druhej, pri€om osobitnl pozornost budeme venovat
dvom testom, bezne pouZivanym pri rozhodovani o postihnuti, ktoré ma nasledne dopad na zaradenie dietata do

Skoly. V Gvode sa zaoberame historickym prehladom vnimania mentalneho postihnutia a inteligenéného testovania.

TAXONOMIA OZNACENIA ,MENTALNE POSTIHNUTIE"

Pocas procesu hodnotenia pripadného mentdineho postihnutia st deti zvycajne testované testami inteligencnych
schopnosti (1Q testami). Takmer v3etky krajiny pouzivajd pri klasifikacii deti kategorie Americkej asociacie pre
mentalne a vyvojové postihnutia, uvedené v Diagnostickej a Statistickej prirucke mentdlnych portich IV-TR, a Medzinarodnd
klasifikaciu chordb (10. revizia):®

HIboka mentalna retardacia: 1Q pod 20 Tazka mentalna retardacia: 1Q 20 - 34

Stredne tazka mentalna retardacia: 1Q 35 — 49 Lahka mentalna retardacia: IQ 50 — 70

6\ rdznych obdobiach dejin bola tato taxonémia znama podla kategéri: ,idiot", ,debil", ,imbecil”a ,slabomyselny". Tato klasifikacia
pripomina Spojené staty americké od konca 19. storocia az do polovice 20. storo€ia a vtedajsie nazory na slabomyselnost a degenerovanost
(Trent1994). Goddard spajal slabomyselnost a socialne poruchy s dedi¢nostou. Vedci, ufitelia a spolocnost zacali vo vacsej miere vnimat
osoby oznacené ako debili, idioti alebo ,moralni imbecili“ ako zataz pre spolo¢nost (ako uvadzaji Gould, 1995 a Trent, 1994).
Slabomyselnost bola povaZovana za zataz pre spolo¢nost aj za spolocenskd hrozbu (Trent 1994).
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Tieto oznacenia, pouzivané v medzinarodnom meradle na klasifikaciu fudi a niekedy na ich zaradovanie do segregovanych
inStitdcii, viak predstavuja socialny konstrukt. Pri skimani nadmerného zastlpenia farebnych deti v Specialnych
vzdelavacich programoch pre deti s mentalnym postihnutim v Spojenych statoch americkych sa Mercer (1973)

a prezidentska komisia pre mentalnu retardaciu (1969) venovala téme ,deti postihnutych na Sest hodin”. Ide o deti,
zvy€ajne chudobné alebo farebné, ktoré st povazované za ,postihnuté” v Skole, ale ktoré s povazované za
,normalne" a dokonca Uspe3né vo svojej rodine a komunite, pricom stanovenie postihnutia $kolou nehra mimo
Skoly Ziadnu Ulohu. V 6o-tych rokoch minulého storocia sa v Spojenych statoch prax oznacovania afroamerickych
deti ako lahko mentalne retardovanych (,slabomyselnych”) stala pre vladu po&as studenej vojny zahanbujlcou

a rodicia zacali Coraz CastejSie pozadovat sluzby a prileZitosti pre svoje deti, ktoré boli oznacené ako mentalne
postihnuté (Biklen, osobna komunikacia 12. jula 2006). V roku 1973 bola definicia mentalneho postihnutia

revidovana z Grovne 1Q 85 na 70. Touto zmenou boli zrazu desattisice 0séb ,vylieCené" z mentalneho postihnutia.

Hoci ministerstva skolstva v skiimanom regiéne doslova netvrdia, Ze socidlne alebo kultlrne znevyhodnenie

je dedi¢né, opakovane sa zameriavaju na rodinné prostredie ako pricinu skolského zlyhania dietata. Rovnako ako
zaciatkom dvadsiateho storocia v Spojenych statoch americkych Goddard tvrdil, Ze existuje kauzalny vztah medzi
slabomyselnostou a socialnymi hrozbami, prisudzovali americki sociolégovia v 60-tych rokoch minulého
storoCia dosiahnuté vzdelavacie vysledky nie dedi¢nosti, ale rodinnému a socidlnemu prostrediu. Preto Moyniham
(1965) tvrdil, Ze Gpadok afroamerickej rodiny, ktory moZno do velkej miery pristdit historickej a Strukturalnej
nespravodlivosti, bol pri¢inou Gpadku afroamerickej kultdry v Spojenych statoch. Podobne Coleman (1966) skimal
sUvislosti slabych vzdelavacich vysledkov chudobnych afroamerickych deti a pristdil ich predovSetkym rodine

a sociokultirnemu prostrediu, v ktorom deti Zili, pricom skuto¢nost, ¢i rodina ma doma encyklopédie, pouzival
ako jeden z indikatorov zaujmu rodicov o vzdelavanie. Tieto Studie stviseli s pracou Lewisa (1966/1996) a jeho
tedriou kultlry chudoby”, ktora je podla neho medzigeneraénym spdsobom Zivota, ktory brani Gcasti v SirSom

ekonomickom systéme. Deti z tychto rodin a kultdr sa zacali oznacovat ako ,kultirne deprivované”.

Goode a Eames (1996) tento pohlad kritizujd a ,kultdru chudoby” chapu naopak ako stcast kultlry kapitalizmu,
v ktorom viera v kultiru chudoby opodstatfuje existenciu nerovnosti pritomnych na trhu. Vich analyze nie

st rodiny a komunity deprivované kultdrne, ako skér ekonomicky, a tym padom aj vzdelanostne. Blatt (1981, 51)
sa v polovici dvadsiateho storocia venoval kultdrno-rodinnej retardacii” a tvrdil, Ze vnimané kultdrne a
vzdelanostné nedostatky dietata alebo jeho rodiny st ,v mensej miere zavislé od jeho intelektu ako skér od jeho
realistickej snahy vyrovnat sa s naro¢nou socioekonomickou situaciou”. Ryan (1976) oznacuje jeden z hlavnych
Colemanovych indikatorov, teda ¢i domacnost vlastni encyklopédie, skor ako ukazovatel socio-ekonomického
postavenia nez zaujmu rodicov a tvrdi tiez, Ze ,primarne dosledky chudoby, rasy a rodinného prostredia nespocivajd
na dietati, ale na ucitelovi, ktory je nimi vedeny ocakdvat slabsie vysledky od deti tmavej pleti a chudobnych

deti" (54). Ked ucitelia oakavajl od deti slabsie vysledky, ako sme uviedli v predoslom texte, potom majd tendenciu

vytvarat v triede atmosféru, kde nizsie ocakavania od deti automaticky vedd k tomu, Ze v Skole slabsie vysledky
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aj naozaj zacnl dosahovat. Podobne ako vnimanie kultlrnej deprivacie v Spojenych statoch americkych, aj
oznacenie ,socialneho znevyhodnenia” dava rémskym rodinam vinu za vnimané mentalne postihnutie ich deti,

prostrednictvom nastavovania takych podmienok, ktoré vedu k ich nelspesnosti v Skole.

KULTURNE A JAZYKOVE SKRESLENIAV TESTOVANI INTELIGENCIE

Povod inteligenénych testov

V roku 1905 predstavil Alfred Binet prvy inteligencny test, tzv. Binet-Simonovu 3kalu. U¢elom tohto testu bolo

na zadanie franclzskej vlady identifikovat Ziakov, ktori potrebovali Specidlnu vzdelavaciu podporu (Gould 1996,
Hayman 1998, Sattler 2008). Jeden zo spdsobov, akym Binet pristupoval k vytvoreniu testovych poloZiek, bolo
zistovanie medzi franctzskymi ucitelmi na zakladnych skolach, aké si typy otazok alebo aktivit, ktoré st najzloZitejsie
pre deti, ktoré majd v ich triedach problémy. Mnohé z tychto poloZiek zaradil do svojej Skaly (napriklad pocitanie
minci, opakovanie Cislic, pomenovanie zobrazenych veci, hlfadanie podobnych veci, analégif) a ich variacie sa
objavujd aj v modernych testoch inteligencie a schopnosti. Binet-Simonova 3kala sa tak ,stala prototypom neskorsich
skal mentalnych schopnosti” (Sattler 2008, 218). Neskorsie testy inteligencie a schopnosti zakotvovali svoju
validitu voci polozkam Binet-Simonovej 3kaly (Humphreys 1984, cit. Ceci 1991, 719; Gould 1996; Hayman 1998, 246).
Goddard, ktory predstavil Binet-Simonovu skalu v Spojenych statoch v roku 1908, a Terman, ktory Binet-Simonovu
Skalu revidoval v roku 1916 (pod nazvom Stanford-Binetov test) a nasledne v rokoch 1937 a 1960, ako aj Yerkes
pracovali spolu na verbalnych testoch Army Alpha a neverbalnych testoch Army Beta, ktoré boli zverejnené v roku
1919. Tieto testy korelovali so Stanford-Binetovym testom a do skoncenia prvej svetovej vojny sa nimi otestovalo
viac ako dva miliény americkych muzov (Gould 1996, Sattler 2008, 220). Wechsler vytvoril svoju inteligen¢n(
Skalu Wechsler-Belleview, zverejnent v roku 1939, priamo na zaklade testov Army Alpha a Beta, pri€om z tejto
inteligen¢nej Skaly vychadzaja vietky dalsie Wechslerove testy, vratane Wechslerovej inteligencnej Skaly pre deti
(WISC - v3etky vydania) (Sattler 2008, 220). Inteligencné testy majl teda svoj zaklad v pojmoch zo Skolského
prostredia ohladom schopnosti a vysledkov Studentov, pricom boli skonstruované na zaklade porovnavania a
merania ziakov netispesnych pri urcitych otazkach s vykonmi ziakov, ktori ich zvladli. V3etky dal3ie testy inteligencie
a schopnosti st Standardizované s tym istym Gc¢elom a, ako uvadza Ceci (1991), ide o zacarovany kruh: ,skolské
zlyhanie je na jednej strane vysvetlované nedostatkom inteligencie, pricom je na iom zaloZena aj samotna definicia

nedostatku inteligencie” (719).

7 Diskusii 0 pojmoch validita a spolahlivost sa venuje priloha 1.
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Kultirne skreslenie

Pristup k vzdeldvaniu v ranom veku a rovnost vzdeldvacich prileZitosti

Binet bol presvedceny, Ze individualizované a Specialne pristupy k vyu€ovaniu deti moéZu zmiernit tazkosti pri
vzdelavani a svoje testy vytvoril za G¢elom identifikacie deti, ktoré potrebuji dodatocnd pomoc pre Gspech v
Skole, a nie na ich ozna€ovanie a kategorizaciu. Napriek tomu ich v3ak neskorsi tvorcovia testov povazovali prave
za prostriedok na oznacovanie a kategorizaciu. Binetove testy meraju nadobudnuté rozdiely v inteligencii
(vysledkoch). Skrining deti v Skolach vznikol z praxe medicinskeho skriningu v ranom veku, ktory slizil na odhalenie
porlch a zacatie lie€by. Aviak pouZivanie vzdelavacieho skriningu na odhalenie alebo predpovedanie mozného
Gspechu alebo problémov deti v Skole je problematické, pretoZe existujd také dimenzie inteligencie, ktoré
presahujl analytické a pamatové schopnosti zvyajne merané inteligenénymi testami a ktoré sa moZu rozvinGt
prostrednictvom Skolskej dochadzky a sklsenosti ziskanych v triede (Gredler 1997, 99). Sternbergova teéria troch
pilierov inteligencie predpokladd, Ze inteligencia sa prejavuje v troch dimenziach: analytickej (zaloZenej na
komponentoch, napriklad spracovanie informacii, vykonnost a ziskavanie poznatkov), tvorivej (zaloZenej na pokusoch,
napriklad vytvaranie nazorov alebo pracovanie s novymi vecami) a praktickej (zaloZenej na kontexte, napriklad
vyuzitie vlastnych silnych a slabych stranok) (Sattler 2008, 232-233). Tieto tri dimenzie inteligencie berd do Gvahy
naucené spravanie Studentov, spdsob, akym Studenti vyuZivajl svoje kreativne a praktické schopnosti, ,aby rozpoznali

Zu

svoje silné a slabé stranky a dokazali vyuzit svoje silné stranky a minimalizovat tie slabé” (Sattler 2008, 233).

Skusenost so vzdelavanim mdze v skuto€nosti ovplyvnit spdsob, akym deti pracuji s testami, a preto mdze ovplyvnit
aj interpretdciu ich vysledkov v testoch. Z tohto doévodu je doleZité brat do Gvahy vzdelavacie aj kultlrne skisenosti
deti, s ktorymi prichadzaju na testovanie (Alcock et al. 2008, 530). Deti, ktoré nenavstevovali Skolu alebo ktoré
nemali moznost rozvijat si zru¢nosti pracovat s perom a ceruzkou a zru€nosti jemnej motoriky, méZu dosahovat v
testovych polozkach zalozenych na hladani symbolov a znakov horsie skére. Nie vsak pre neschopnost alebo
nedostatok inteligencie, ale kvoli chybajlicej skisenosti s podmienkami testu. Inteligenéné testy merajl tieZ akademické a
vykonnostné spravanie, ktoré sa dieta uci prostrednictvom pritomnosti v kultirnom prostredi, pre ktoré boli testy
vytvorené a normované. Ak dieta nepochadza z kultlirne majoritnej komunity, potom je prave skola miestom, kde sa
uci tento typ akademického a vykonnostného spravania. Ak je dietatu odoprena alebo odloZena moznost nastupu
do 3koly, alebo ak nema rovnaké vzdelavacie prileZitosti kvoli predpokladom a nizsim ocakavaniam zo strany ucitela,
potom ma mensiu schopnost naucit sa tieto druhy spravania, a da sa preto o¢akavat, Ze bude v testoch, ktoré
merajl tento typ spravania, dosahovat slabé vysledky (Ceci1991; Figueroa a Newsome 2006; Alcock et al., 2008).
Sattler (2008) upozoriiuje, Ze aj ked deti pochadzajlice z etnickych mensin mdzu mat schopnost spravne odpovedat
na otazky testov inteligencie a schopnosti, ,nizke skdre v inteligencnych testoch moZe byt pri niektorych detoch
pochddzajlicich z etnickych men3in ddsledkom nedostatocného obozndmenia sa s obsahom testu, slabSej skiisenosti s prdcou s

testami alebo motivacnych faktorov" (165, zvyraznenie podla autora).
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Obsah testu, stereotypy a kvalita vzdeldvania

V Spojenych Statoch bol pripad Larry P. v. Riles z roku 1972 prvym pripadom, ktory spochybnil prax pouzivania
inteligen¢nych testov ako jediného zakladu pre zaradenie do Specialnych tried pre Ziakov s lahkym mentalnym
postihnutim, pricom kalifornsky sid rozhodol, Ze inteligencné testy boli kultirne skreslené a zakazal ich
pouzivanie pri posudzovani zaradovania afroamerickych deti do $pecidlneho vzdelavania. Podla argumentacie
znalca, ako svedka zo strany Zalujlcej strany, je skreslenie vysledkov testov ddsledkom toho, Ze testy boli
vytvorené belosskymi psychol6gmi zo strednej triedy, pochadzajlcimi z prostredia belo3ského obyvatelstva strednej
triedy, pricom od deti pochadzajucich z inych prostredi (etnickych, rasovych alebo socidlnych) nie je mozné ofakavat,
Ze budd mat rovnaky pristup a skdsenosti s polozkami v takychto testoch (Gordon a Rudert 1979, 180). Helms
(2006) citoval Studiu, podla ktorej va¢sina psycholdgov v Spojenych 3tatoch je vzdelavana a pracuje prevazne
v belo§skom prostredi, patri prevazne k belosskym odbornym zdruzeniam a ¢ita odborné ¢asopisy redigované

beloSskymi editormi, pricom v3etky tieto prostredia legitimizuji dominantné vedomosti a skisenosti (851).

Vyskum beZne pouzivanych inteligencnych testov, ktory realizovali Zoref a Williams (1980), zistil v testoch pritomnost
rasovych stereotypov, pricom rasové stereotypy definoval ako zastlpenie nebelo$skych oséb v poloZkach
zobrazujlcich stereotypné charakteristiky, ako napriklad manualnu alebo nizkokvalifikovanu pracu, profesionalnych
$portovcov, primitivne kultlry a naboZenstva. V Stanford-Binetovej skale je napriklad jedingym nebelo$skym
zastUpenim indiansky chlapec, ktory rozmysla, preco lenivy biely chlapec ide, aj ked' sedi, pricom spravna odpoved,
pravdepodobne nezndma indianskemu chlapcovi, je t4, Ze biely chlapec jazdi na bicykli. Na druhej strane nadmerné
zastupenie bielych muZov v inteligen¢nych testoch a zobrazenie dominantnej kultlry v testovych polozkach
znamena, Ze tieto testy upeviujli hegemoéniu monokultdrneho (belo$ska stredna trieda) spolocenského poriadku
(zoref a Williams 1980, 320). Pre ¢lenov mensinovych komunit potom vysledky v testoch odrazaju to, €o autori
Skina, Knesting a Bush (2002, 70) nazyvaju ,tragickymi dejinami obmedzenych kultirnych a vzdelavacich prileZitosti",

ktoré k takymto vysledkom vedu.

Podmienky testovania a ich dopad na vysledky

Sposob, akym deti reaguju na osobu zadavajlcu test a na podmienky testovania, mdZze mat tiez dopad naich
vysledok v inteligenénych testoch. Osoby zadavajlce test musia zohladnit kultirne a etnické faktory, ktoré
vytvarajl vztah s dietatom pocas hodnotenia a interpretovania zistenf a vysledkov hodnotenia (Sattler 2008,
136). Ardila (2005) opisuje spdsoby, ktorymi mdzu byt postupy a podmienky testovania v protiklade s domacim
prostredim dietata. Napriklad testy st zadavané prostrednictvom vyrazne organizovaného scenara s konkrétnymi
pokynmi a formalnym jazykom, ktory méZe byt zloZity pre niektoré deti, ktoré neprisli do kontaktu so vzdelavacim
prostredim, v ktorom sa zvy€ajne zadavajd formalne pokyny. Pre kultlry kolektivneho typu nemusia byt
poZiadavky zamerané na samostatné odpovede alebo ,na ¢o najlepsi vykon" hodnotené tak, ako vdominantnej
kulttre. Okrem toho, niektoré Glohy, ktoré su sicastou inteligencnych testov, ako napriklad kreslenie postavy

alebo opakovanie Cisel, mdzu byt vnimané ako nezmyselné alebo zbyto¢né. Niektoré poloZzky inteligencnych
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testov st €asované alebo zavisia na rychlosti prace dietata. Cas mdZe byt povaZovany za spolo€ensky konstrukt
a pre niektoré kultarne skupiny su testy, ktoré si casované alebo zavisia na rychlosti, nevhodné, pretoZze mézu
vnimat, Ze len prostrednictvom pomalého a rozvazneho postupu je mozné detailne prejst jednotlivé testové
polozky tak, aby bol dosiahnuty kvalitny vysledok. Osoby, ktoré zadavaju test, su pre testovanych zvy€ajne neznami
[udia, o mdZe tieZ ovplyvnit vysledok dietata v teste. Okrem toho pre niektoré deti méZe byt zvlastne, aby sa

ich dospely pytal otazky, na ktoré by (dospely) uz mal vediet odpovedat. Je preto kltG¢ové, aby hodnotenie bralo do
Gvahy jazykové a kultlrne charakteristiky testovanych deti, a to aj pocas zadavania testu aj pri interpretovani

vysledkov testu (Center on the Developing Child 2007, 22).

Dynamické testovanie predstavuje stratégiu, ktord moze byt uzitocné zvazit pri zadavani testov inteligencie
alebo schopnosti u deti z mensinovych komunit. Zatial ¢o beZné hodnotiace postupy sa zameriavaju na staticky
pohlad, priom hodnotia zru€nosti, ktoré existovali alebo boli ziskané uz v minulosti, dynamické hodnotenie
zdbrazfuje meranie procesov, ktoré st pritomné pri ueni a zmene (Sternberg et al. 2002, 143). V stdii hodnotiacej
intelektudlny potencial ziakov na vidieku v Tanzanii sa Sternberg a kolektiv (2002) snazili zistit, ¢i kratky vstup v
podobe vyucovania kognitivnych zruénosti a stratégii bude mat nejaky dopad na vysledky testov, teda v podstate
na rozvoj schopnosti. V3etky deti dostali najprv vstupny test, a potom experimentalna skupina deti presla
kratkym vyucovanim, ktorého sa kontrolna skupina deti nez(i¢astnila. V3etky deti potom vypracovali zavere¢ny
test. Vysledky deti, ktoré presli kratkym dodato€nym vyucovanim, boli v zaverecnom teste lepsie ako vysledky
deti z kontrolnej skupiny. Dynamické testovanie vo svojej podstate prispieva k menej neutradlnemu vztahu medzi
hodnotitefom a hodnotenou osobou, ako je to pri tradicnom statickom testovani. Postupy dynamického
testovania akoby nacierali do ,d6leZitych schopnosti, ktoré by neboli zachytené, keby sa zohladfovali len vysledky
vstupnych (statickych) testov” (Sternberg et al. 2002, 158). Pri rozoberani rozdielov medzi statickym (tradi¢nym)

a dynamickym testovanim uvadzaji Sternberg a kolektiv, Ze dodato¢né vyucovanie bolo kratke, v dizke menej ako
hodinu. Pri dynamickom testovani dostavaju deti spatni vazbu, az kym problém nevyriesia alebo sa nevzdaju.
Tymto spdsobom sa testovanie ,spaja s vyucovanim a schopnost testovanej osoby ucit sa je kvantifikovana pocas
jej ucenia sa” (Sternberg et al. 2002, 143). Pomocou tejto metddy testovania st deti schopné ukazat svoje
vedomosti prostrednictvom kratkej intervencie, pomocou ktorej sa deti u¢ia nuansam testovania, teda nieComu,

s ¢im sa mozZno v minulosti nestretli.

Jazykové skreslenie

Hoci kultlra a jazyk su ¢asto vzajomne previazané, existujl Specifické otazky tykajlce sa ovladania jazyka pri zadavani,
interpretovani a bodovani testov. Deti, pre ktoré nie je dominantny jazyk krajiny alebo regiénu jazykom ich
domacnosti, sa vtomto dominantnom jazyku méZu zdokonalovat prostrednictvom kontaktu s nim, zvy€ajne v
ramci Skoly. Z toho vyplyva, Ze znalost jazyka testov Skolskej zrelosti a inteligencie sa ziskava kontaktom s nim
(Oller 1997, 475). Oller (1997) tiez argumentuje, Ze jazyk je primarnym faktorom ovplyviujlcim rozptyl 1Q z dévodu

jazyka a dialektu pouzivaného osobou, ktora zadava test, ako aj rozdielov v dostupnosti jazyka a dialektov zo
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strany testovanej osoby, a nasledne rozdielov v pristupe k informaciam v testoch (486). Konkrétnym prikladom
moze byt Stanford-Binetov test, ktory v minulosti pri normovani nezahfial jednotlivcov, pre ktorych anglictina
nebola ich prvym jazykom, pricom normovacia vzorka Stanford-Binetovho testu v Spojenych statoch v roku 1960
zahffala len Ameri¢anov eurépskeho pdvodu. Verzia testu z roku 1972, na ktorej je stale zaloZeny aj Budapestiansky
Binetov test, pouZiva normovaciu vzorku, v ktorej sa nachadzali aj Afroameri¢ania a osoby so $panielskymi
priezviskami, ale osoby, ktorych hlavny jazyk v domacnosti bol iny ako anglicky, boli zo vzorky vyltcené (Sattler
2008, 568).

Bilingvdine alebo trilingvdine deti

Mnohé romske deti st bilingvalne a niektoré s az trilingvalne (napriklad romske deti na juznom Slovensku, ktoré
mdzu hovorit rémsky, madarsky a slovensky). Ich inteligencia vsak méZe byt spochybifiovana kvéliich spésobu
vyjadrovania, pretoZe ten je ¢asto vnimany ako indikator inteligencie (Gay 2002, 617). KedZe otazky tykajlce sa jazyka
a rémskych deti st vo svojej podstate podobné tym, ktoré sa v Amerike tykaju deti Hispancov a deti domorodého
obyvatelstva, tak potom Sattlerov predpoklad, Ze bilingvalne hispanske deti v Amerike vo svojej reci zmiesavajd
$paniel€inu (jazyk domacnosti) s angli¢tinou (dominantny jazyk), by mohol platit aj pre rémske deti. Ako vysvetluje
Sattler (2008, 147), takéto zmieSavanie mdZe zahfiat poZiCiavanie si slov zdominantného jazyka, vytvaranie
novotvarov, ktoré kombinuju slova jazyka domacnosti a dominantného jazyka, nestandardna vyslovnost dominantného

jazyka alebo nestandardny slovosled.

Romsky jazyk este nie je kodifikovany a ma vela vyrazne odlisnych dialektov. Romcina je oficialne uznanym mensinovym
jazykom v srbskej provincii Vojvoding, ale v rdmci regiénu ani medzinarodne to nie je typické. Podobne ako pri
romcine existuje Siroka paleta dialektov, aj domorodi obyvatelia Ameriky hovoria mnohymi dialektmi (viac ako 150)
v rdmci Siestich jazykovych skupin. Deti domorodych obyvatelov Ameriky méZu ovladat anglictinu na slabej, ale aj

na vynikajlcej trovni, rovnako ako rémske deti mozu rozli¢ne ovladat dominantny jazyk. Sattler (2008) upozoriiuje,
Ze ak osoba zadavajlca test hovori len dominantnym jazykom, mdze mat problém komunikovat s dietatom
domorodych obyvatelov Ameriky a zaroven takéto dieta sa méZe viac zdrahat hovorit, mdze hovorit tichsie, odpovedat
kratSie, javit sa ako malo sebaisté a mdZe mat problém nadviazat kontakt s osobou zadavajlcou test, ktora
pochadza z dominantnej kultdry (153). Bilingvalne osoby mdzu mat tiez rozdielnu mieru porozumenia jazyka a
vyjadrovania sa v iom, preto by sa zvlastna pozornost mala venovat tomu, ako sa deti dokaZzu najlepsie vyjadrit vo

svojom primarnom jazyku a vdominantnom jazyku (Olmedo 1981, 1,083).

Skreslenie pri zaddvani testu

Aj pri pouzivani preloZenych verzii testov a timocnikov zadavajlcich test detom, ktorych hlavny jazyk nie je dominantny
jazyk, existuju dal3ie otazky, ktoré treba zohladnit pri diagnostikovani a zaradovani. Priamy preklad testov

mdZe byt nevhodny pri osobach, ktoré hovoria rozlicnymi dialektmi (Olmedo 1981, 1,083). V prehlade sprav Skolskych

psycholégov pre Centrum vyucby anglického jazyka v Kalifornii zistili Figuero a Newsome (2006), Ze pri zbere
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(dajov bol pouZity len jeden test (a nie viacero rozli¢nych testov pokryvajlcich viaceré oblasti, ¢o sa povazuje za
najlepsi postup), testy neboli zadavané v jazyku domacnosti dietata, testy zadavali osoby, ktoré nepoznali kultlrne,
etnické alebo jazykové prostredie deti a pri zapojeni timo¢nikov (¢o bolo zriedkavé) sa v spravach neuvadzali
Ziadne poznamky o moznom vplyve timo¢&nika na validitu testovania (2009). Vyskumna vzorka v tejto stddii je
mala a tvorf ju len 19 sprav, ale neformalne informéacie naznacuju, Ze k takymto skreslujdcim situaciam pri
zadavani testov dochadza €asto v pripade rémskych deti. Skreslenie na strane osoby zadavajlcej test mdze byt
tieZ jednym z faktorov ovplyviujlcim zadavanie testu. Skiba, Knesting a Bush (2002) uvadzajd vo svojom prehlade
literatlry ohladom kultdrne citlivého testovania, Ze etnické a socialne predsudky testujlcej osoby a neznalost

kultirneho prostredia deti mdZu vyrazne ovplyvnit vysledok deti v standardizovanom testovani (64).

PROBLEMY PRI BEZNE POUZIVANYCH TESTOCH

Wechslerova inteligencna skala pre deti (WISC)

Wechslerova inteligenéna Skala pre deti bola po prvykrat publikovana v roku 1949, potom bola revidovana v roku
1974 (WISC-R) a znova v roku 1991 (WISC-I11). Najnovsia revizia je z roku 2003, pod ndzvom WISC-IV. Test sa
zadava detom individualne a administracia hlavnej testovej batérie trva 65 az 8o minut. Uplné skére IQ (FSIQ) je
stc¢tom Styroch indexov: verbalne porozumenie, percepéné uvazovanie, pracovna pamat a rychlost spracovania.
Indexy sU ziskané na zaklade Ciastkovych testov, pricom desat Ciastkovych testov tvori hlavnu testovd batériu a

pat Ciastkovych testov je doplfiujucich. V prilohe 2 je uvedeny podrobnejsi opis ¢asti testu WISC-IV.

Pri bodovani testu vznikajd urcité otazky, ak je test zadavany detom, ktoré nepochadzajd z dominantnej kultiry
alebo neboli zaskolené v ranom veku. Pri bodovani otazky ,Co majd spolo¢né jablko a pomaranc?” sa udelujd dva
body, ak dieta odpovie, Ze obe predstavuju ovocie, ale len jeden bod sa udeli, ak dieta odpovie, Ze obe sl potrava,
obe su gulaté a podobne. Deti, ktoré chodia do Skoly, sa CastejSie zapajaju do aktivit zameranych na podrobnejsiu
klasifikaciu veci podla podobnych znakov, ¢o vedie k vy$8im dosiahnutym IQ skére (Ceci 1991, 718). Okrem toho

pri ur¢ovani poradia pismen a ¢isel musia deti poznat koncept ,abecedného poradia“ a ,vzostupného poradia cisel"

(Whitaker 2008, 131), na ktoré sa zameriavaju aktivity v triede.

Ravenove farebné progresivne matice (CPM)

Ravenove progresivhe matice boli po prvykrat publikované v roku 1938. Existuju tri verzie matic: Standardné
progresivne matice, ktoré st urené pre osoby od Siestich rokov po dospelych, dalej farebné progresivne matice
urcené pre mladsie deti (od pat do jedenast rokov), starsie osoby a pre osoby so strednymi alebo tazkymi
formami postihnutia/problémov v ueni, a nakoniec pokrocilé progresivne matice urcené pre dospelych a mladez
s vhimanou nadpriemernou inteligenciou. Po teste WISC a Binetovom teste si Ravenove farebné progresivne
matice druhym najcastejsie pouzivanym inteligenénym testom (Brouwers, Fons, Van de Vijver aVVan Hemert 2009, 330).

Ravenove CPM je mozné zadavat aj skupinovo, ¢o zvySuje atraktivitu tohto testu pre jeho pouzivatelov. Raven
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vytvoril tieto testy pocas spoluprace s genetikom pri vyskume vplyvov genetiky a prostredia na nedostatok intelektu

ainteligencie (Raven 2009, 17; Raven 2000, 1).

Najnovsie vydanie farebnych progresivnych matic je z roku 1998. Format testu predstavuje subor poloziek s
viacnasobnou moznostou vyberu, pricom testovana osoba vidi zobrazeny abstraktny vzor s chybajdcou bunkou v
pravom dolnom rohu. Ulohou je doplnit chybajicu bunku, ktora by dokoncila vzor. Na obrazku 1je uvedena
vzorova maticova polozka, ktora nie je prevzata zo stcasnej podoby testu. V teste je 36 poloZiek v troch ¢astiach
(12 poloziek v kazdej €asti). PoloZky v prvych dvoch €astiach st farebné. Test trva 15 az 30 minit a moze byt

zadavany individualne alebo skupinovo.

OBRAZOK 1. Vzorova polozka progresivnej matice

Ravenove progresivne matice st neverbalnym testom, pri ktorom sa predpoklada, Ze nie je vébec alebo v men3ej
miere kultlrne skresleny. Vyskumnici vak zistili mozné ,skreslenie metodiky"”, ktoré méZe ovplyviiovat vysledky
testu. ,Spravne” odpovede v teste CPM s zjavne tie, ktoré doplfiaji abstraktny vzor matic. Niektoré deti viak
mdZu vzor vnimat z estetického hladiska a nie praktického, a tak méZu vyberat odpoved pod dojmom, Ze ,spravna“
odpoved ma byt kreativnejsia ako odpoved, ktora je zrejma na prvy pohlad (Ardila 2005, 188). Skisenost s
testovanim alebo znalost postupov testovania mdze ovplyvnit vysledok testu a tym aj 1Q skére jednotlivca. Hoci
sa uvadza, Ze test je vzhladom na kultlru relativne neskresleny, nedominantné kultdrne komunity, ako napriklad
negramotni banici v Kongu, ktori tradi¢ne nedosahuju v teste progresivnych matic dobré vysledky, si zlepSuju
svoje vysledky po opakovanom testovani, teda potom, ako stiipa ich oboznamenost s podmienkami/postupmi
testovania (Ombrédane, Robaye a Plumail 1956, citované v Brouwers et al. 2009, 331). Aj neverbalne testy

si vyzaduja jazyk — vo forme pokynov k testu, ¢o st koncep&né zru€nosti, ktoré sa mozno naucit len pri dobrej

znalosti jazyka — a jazyk je previazany s kulttrou (Oller 1997, 488; Gunderson a Siegel 2001, 51).
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Dve vyskumné Stidie skimali, ako podmienky testovania a pripravy ovplyviuja vysledky deti v teste CPM. Klauer
a Willmes (2002) realizovali 3tudiu, v ktorej jedna skupina deti v prvej triede bola vyu€ovana so zameranim na
stratégie induktivneho uvaZovania, zatial ¢o druha skupina vykonavala v triede beZné aktivity. Skupina deti, ktora
mala na vyucovani stratégie induktivneho uvazovania, dosahovala v teste CPM lep3ie vysledky ako deti, ktoré
nemali vyu€ovanie zamerané na konkrétne stratégie. Désert, Préaux a Jund (2009, 210) uvadzali pokyny k testovaniu
dvoma odlisnymi spésobmi: (1) podla poziadaviek v prirucke: ,P6jdeme robit spolu niekolko cviceni, aby sme
vyhodnotili, v ktorych oblastiach si Gspedny a v ktorych si nelispesny, aby sme poznali tvoje silné a slabé stranky.
Snaz sa uspiet ¢o najlepsie, aby sme poznali tvoje silné a slabé stranky,” a (2) nehodnotiacim spésobom: ,P6jdeme
sa spolu hrat niekolko hier, pretoZe sme vytvorili nové hry a chceme vediet, ¢i st dobré pre deti v tvojom veku.
Snaz sa €o najlepsie, aby sme vedeli, €i su hry vhodné pre deti tvojho veku." Tieto hodnotiace a nehodnotiace pokyny
boli zadavané franclzskym detom z rodin s nizkym aj vysokym socio-ekonomickym postavenim pri pokusnych
testovaniach. Nehodnotiace ,herné” pokyny neovplyvnili vysledky deti z rodin s vysokym socio-ekonomickym
postavenim, ale zlepsili vysledky deti z rodin s nizkym socio-ekonomickym postavenim, ktoré si mohli byt vedomé,
Ze siich rodinou a prostredim sa spajaju nizsie ocakavania, o mohlo mat vplyv na ich vysledky, ked im v pokynoch
povedali, Ze test bude hodnotit ich schopnosti, na rozdiel od informacie, Ze sa testom hodnoti vhodnost hry pre
deti ich veku. Preto pri hodnoteni inteligencie zaleZi aj na metdde a Ziaden nastroj, ktory meria urcity konstrukt,

nemdze byt Gplne bez kultdrneho skreslenia.

ZHRNUTIE

Hodnotenie inteligencie je validné len vtedy, ak bolo normované na reprezentativnej vzorke v3etkych populacii v
krajine alebo regiéne a ak primerane dokaze merat, na co je uréené. Hodnotenie sa mdZe pouzit na urenie
silnych a slabych stranok dietata pre Gcely planovania vzdelavania. Avsak nevhodné a skreslené postupy pouZivania
tychto nastrojov vedl k segregacii a odopretiu rovnakych vzdelavacich prileZitosti pre romske deti. K faktorom
vedlcim k nespravnej interpretacii vysledkov testu patria pouZitie prekladov testov, nedostatocné zastlipenie
urcitych etnickych alebo jazykovych skupin pri Standardizacii testu a neschopnost vytvorit prijemné a motivujlce
prostredie testovania. K chybnej diagnostike méZe dojst v dosledku nepresného uvedenia vysledkov, nedodrZiavania
protokolu zadavania testu alebo zadavania testu kultdrne alebo jazykovo nevhodnymi spdsobmi. Nakoniec
modZe dochadzat aj k nespravnym postupom administratora testu v praxi v doésledku vyraznych skresleni alebo
diskriminacie, ¢o nasledne vedie k chybnej interpretacii a diagnostike. Pripadové Stidie v nasledujicich
kapitolach sa venuja politikdm a postupom hodnotenia, otdzkam tykajlcim sa testov, ktoré sa Specifické pre
dané krajiny, a naslednym moznostiam vo vzdelavani a na trhu prace, ktoré maji Rémovia v Cesku, Madarsku,

Srbsku a na Slovensku.



Ne 32
PREKAZKY A PREDSUDKY

SPOMEDZI R(‘)Msch‘f-l DETI, RE NAVSTEVU)U PRIPRAVNE TRIEDY V
PRAKTICKYCH (SPECIALNYCH) ZAKLADNYCH SKOLACH, LEN DESAT
PERCENT POKRACUJE DALE) NA STANDARDNE) ZAKLADNE) SKOLE, ZATIAL
€O SPOMEDZI ROMSKYCH DETI, KTORE NAVSTEVU)JU PRIPRAVNE
TRIEDY V STANDARDNYCH ZAKLADNYCH SKOLACH, POKRACUJE NA
STANDARDNE) ZAKLADNE) SKOLE 8o PERCENT (BEDARD 2008, 17).
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3. PRIPADOVA STUDIA:
CESKA REPUBLIKA

KLUCOVE INSTITUCIE V PROCESE HODNOTENIA

Pediater alebo iny zdravotnicky 3pecialista je prvou in3tittciou, ktora urcuje Skolsk zrelost dietata v Ceskej republike.
Ministerstvo zdravotnictva Ceskej republiky stanovuje v §50 zdkona €. 258/2000, Ze jasle alebo materska

3kola m6Zu prijat len dieta, ktoré absolvovalo vietky oCkovania a nema infeként chorobu. Skolsky zakon (€. 561/
2004 Z.z.) uvadza, Ze zdravotnicky Specialista sa mdZe podielat na uréovani skolskej zrelosti dietata alebo jeho

zaradovani do skoly diagnostikou zdravotného alebo vyznamného mentalneho postihnutia.

Materska 3kola® nie je v Ceskej republike povinna, ale priblizne 93 percent deti ju navitevuji v roku pred nastupom
na povinnu Skolskd dochadzku (Eurydice, 2009). Posledny ro¢nik materskej Skoly je bezplatny, ale rodicia

hradia naklady na pomdcky, dopravu, stravu a dalSie s(visiace vydavky. Pre chudobné rodiny mdzu tieto naklady
predstavovat prekazku. Narodny akény plan inkluzivneho vzdelavania viady Ceskej republiky (2010) sa venuje

aj tejto otazke a zahfia medzi svoje ciele vytvorenie materidlnych podmienok rozvoja inkluzivneho vzdelavania v
materskych Skolach a predskolskom vzdelavani (11). V sti€asnosti sa pripravuji navrhy opatreni, ktoré maju byt

predloZené na schvalenie viadou.

U deti, ktoré navstevuju materska Skolu, realizuji hodnotenie skolskej zrelosti zvy€ajne ucitelia a riaditelia $kél. Ucitel
prostrednictvom riaditela Skoly odportca dieta na zhodnotenie Skolskej zrelosti alebo miery postihnutia v Skolskom
poradenskom zariadeni. Skola potom so stihlasom rodi¢ov/zakonnych zastupcov rozhodne o preradeni dietata

z materskej Skoly alebo o odklade zaciatku povinnej Skolskej dochadzky. Podobny postup je pri zaiatku povinnej
Skolskej dochadzky dietata, kedy sa po vysetreni a zhodnoteni skolskej zrelosti Skolskym poradenskym zariadenim
rozhoduje, ¢i dieta mdZe nastlpit do 3koly, alebo je potrebny odklad povinnej Skolskej dochadzky, ¢i zaradenie dietata

do pripravnej triedy alebo $pecialnej triedy alebo 3koly (§35, 49 Skolského zakona).

Skolsky zakon v paragrafe 116 ustanovuje 3kolské poradenské zariadenia, ktoré poskytuji diagnostické,
poradenské, metodické, pedagogické, Specialno-pedagogické a psychologické sluzby, ako aj poradenstvo pri

volbe vzdelavania a povolania. Existujd dva odlisné druhy centier/sluzieb v ramci $kolskych poradenskych

8 J¢ast na vzdelavaniv materskych skolach je v Ceskej republike dobrovolna, ale vac3ina deti ich navitevuje. Povinna $kolska dochadzka
zacina prvym rocnikom vo veku Siestich rokov.
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zariadeni: pedagogicko-psychologické poradne a Specidlno-pedagogické centra. V oboch tychto zariadeniach
pracuji psycholdgovia, Specialni pedagdgovia, socialni pracovnici a v pripade potreby aj lekari, pricom pdsobnost
kazdého zo zariadeni urcuje vyhlaska ministerstva skolstva, mladeZe a Sportu €. 72/2005. Stanovit, Ze dieta ma
Specialne vzdelavacie potreby, nie je mozné bez toho, aby Skolské poradenské zariadenie vykonalo psychologické
alebo pedagogické vySetrenie a nasledne rozhodlo o takychto potrebach (§2 vyhlasky €. 73/2005). Pedagogicko-
psychologické poradne vydavajd odborné posudky ohladom pedagogicko-psychologickej Skolskej zrelosti dietata
a davajl odporucanie pre zaradenie dietata do vhodnej triedy alebo 3koly, a to prostrednictvom skriningu a
hodnotenia dietata diagnostickymi nastrojmi (§5). Priloha €. 1 vyhlasky €. 72/2005 zdéraziiuje, Ze diagnostika ma
byt pouzita ako zaklad pre urcenie Specializovanej starostlivosti, vzdelavania a Upravy programov v integrovanom
prostredi. Jednym zo spdsobov, ktorym mozu byt urcené Specidlne vzdelavacie potreby dietata, je tzv. ,diagnosticky
pobyt" po€as dvoch aZ Siestich mesiacov na skole, ,na ktorl ma byt [dieta] zaradené" (§9, ods. 2 vyhlasky ¢.
73/2005). Znamena to, Ze dieta je zvy&ajne umiestnené do Specialnej skoly s cielom urcit, ¢i v skuto€nosti vobec
potrebuje sluzby 3pecialneho vzdelavania. Skolsky psychol6g zodpoveda za administrovanie a interpretaciu
hodnoteni, ktoré pomahaju pri diagnostike Specialnych vzdelavacich potrieb. Skolski psychol6govia st povinni
z(cCastiovat sa na zapise deti pred zac¢iatkom povinnej skolskej dochadzky, aby vykonavali skrining, ankety a

dotazniky na zistovanie portich v u€eni alebo zvlastneho nadania (priloha 3.111 vyhlasky 72/2005).

Ked pedagogicko-psychologicka poradiia stanovi, Ze Zziak ma Specialne vzdelavacie potreby, prechadza pod pdsobnost
$pecialno-pedagogického centra. Tam Specialny pedagég presne diagnostikuje oblasti vzdelavacich potrieb dietata s
postihnutim a vytvori material na podporu ich integracie, poskytuje Specialno-pedagogické sluzby detom s
postihnutiami, ktoré sd integrované v beznych Skolach a triedach, ako aj detom vzdelavanym v Specialnych Skolach
a triedach (§6). Specialno-pedagogické centrum zodpoveda tieZ za spracovanie navrhov na integraciu ziakov

so Specialnymi vzdelavacimi potrebami do beZnych tried a $kél a spracovanie navrhov individualnych vzdelavacich

planov, ktorymi sa riadi ich vzdelavanie po ich integracii (priloha 2.118-19 vyhlasky €. 72/2005).

InStitut pedagogicko-psychologického poradenstva zaloZilo ministerstvo Skolstva, mladeze a Sportu v roku 1994.
Instit(t poskytuje Skolam a ucitelom podporu, kolenia a poradenstvo, realizuje vyskum v oblasti psycholégie
a skolstva, vydava metodické pokyny a informacie v oblastiach svojej pdsobnosti.? Institat je zapojeny aj do

vytvarania hodnoteni, medzi ktoré patri aj zndma ceska standardizacia WISC-11 UK.

Eurdpsky std pre ludské prava 13. novembra 2007 zistil, Ze Ceska republika porusila antidiskriminacny ¢lanok 14,
ako aj €lanok 2 o prave na vzdelanie v protokole €. 1 Eurépskej konvencie ludskych prav. S tymto pripadom sa na

Eurdpsky sad pre ludské prava v aprili 2000 obratili D. H. a ostatni potom, ako neuspeli na Ustavnom stide

9 Dostupné online: http://ippp.cz.
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Ceskej republiky. Pripad sa tykal 18 rémskych Ziakov, ktori tvrdili, Ze ich prava boli porusené zaradenim do 3pecialnych
$kdl. Sucastou ich argumentacie bolo, Ze ,ich intelektualne schopnosti neboli déveryhodne testované a ze ich
zakonni zastupcovia neboli adekvatne informovani o désledkoch ich sthlasu so zaradenim do Specialnej Skoly"
(D. H. a ostatni proti Ceskej republike rozsudok 2007, odsek 23). Std s tym sahlasil a vyvodil, Ze ,existuje riziko,

Ze testy boli neobjektivne a ich vysledky neboli vyhodnotené s ohladom na zvlastnosti a Specifické charakteristiky
romskych deti, ktoré ich absolvovali” (D. H. a ostatni proti Ceskej republike — rozsudok 2007, odsek 201). Std dalej
uviedol ,Ze prislusna legislativa aplikovana v predmetnom case [vratane legislativy o postupoch hodnotenia]
mala nerovnovazne predpojaté dopady na rémsku komunitu” (D. H. a ostatni proti Ceskej republike — rozsudok 2007,
odsek 209). Hoci sud prisiel k zaveru, Ze postupy hodnotenia a uplatfiovanie legislativy predstavuju diskriminaciu,
samotné rozhodnutie pdsobi bezzubym dojmom, pretoZe sid nepozadoval napravu systému, a tak miera
segregacie rémskych deti v segregovanych Skolach (v s¢asnosti nazyvanych ,zakladné skoly praktické” namiesto
predoslého nazvu ,0sobitné Skoly (zvlastni Skoly)" ostala v podstate nezmenena tri roky od zverejnenia rozsudku
(GAC 20009, 24), hodnotiace nastroje a ich pouzivanie ostali nezmenené a, ako bude dalej uvedené, uplatiiované

politiky maju stale predpojaty dopad na deti z rdmskych komunit.

Do velkej miery kvdli rozsudku v pripade D. H. a ostatni proti Ceskej republike zadala Ceska vlada realizaciu niekolkych
vyskumnych projektov s cielom zhodnotit stav vzdelavania, vratane faktorov prispievajlcich k segregacii rémskych
deti v spolo¢nosti a skolstve, ako napriklad diagnostické nastroje pouzivané pri detoch zo socialne znevyhodneného
prostredia. Tieto stldie boli podkladom pre Narodny akény plan inkluzivneho vzdelavania (2010), medzi ktorého

ciele patria okrem iného planovanie aktivit rozvoja inkluzivneho vzdelavania, legislativne zmeny pre zabezpecenie
rozvoja a podpory inkluzivneho vzdelavania, podpora inkltzie na skolach (od predprimarneho az po terciarny
stupen), priprava pedag6gov a Standardizacia prace kolskych poradenskych zariadeni. Okrem toho vlada vytvorila
Centra podpory inkluzivneho vzdeldvania, aby ,podporila zavadzanie inkluzivnych hodndt do procesu vzdelavania
na zakladnych 3kolach v Ceskej republike.”® Tieto centra st umiestnené v desiatich lokalitach v krajine a
ponukaju konzultaénd a poradenskd pomoc v oblasti pedagogiky, psychologickych sluZieb, socidlneho poradenstva

a prevencie socialno-patologickych javov".

POLITIKY A PRAXHODNOTENIA

Po tom, ako sa D. H. a ostatni obratili na Eurépsky sud pre ludské prava, ete pred vynesenim jeho rozsudku v
tomto pripade zmenila Ceska republika svoju 3kolskd legislativu. Predovietkym v paragrafe 185 3kolského zakona
bol zruSeny nazov ,osobitné Skoly (zvlastni Skoly)" a tieto institdcie boli zaradené do kategoérie ,zakladné Skoly".
Osobitné Skoly, teda Specialne skoly, ktoré navstevovali Ziaci s lahkym az strednym mentalnym postihnutim

(@ tym padom réomske deti, ktoré boli takto diagnostikované), sa v si€asnosti nazyvajl ,zakladné skoly Specialne”.

'° Dostupné online: http://www.cpiv.cz.
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Vyhlaska ministerstva skolstva €. 73/2005 upravuje dalie podrobnosti o roznych formach Specialneho
vzdelavania: individualna integracia, skupinova integracia alebo vzdelavanie v samostatne zriadenych Skolach
(§3, 0ods. 1, pism. a, b, c), vratane Specialnych materskych $kdl, zakladnych $kél praktickych (byvalé osobitné
Skoly) a zakladnych $kél Specialnych. Samostatné zakladné Skoly st zriadené pre Ziakov so zrakovym postihnutim,
sluchovym postihnutim, pre hluchoslepych Ziakov, telesne postihnutych Ziakov, Ziakov s logopedickym postihnutim,
so Specifickymi poruchami ucenia, poruchami spravania, ako aj pre Ziakov v zdravotnickych zariadeniach (§ 5),
priCom paragraf 48 §kolského zakona umoziuje zaradenie tychto Ziakov do tychto zakladnych $kdl Specialnych.
Eurdpsky sid pre fudské prava vo svojom rozsudku uviedol, Ze ,v mnohych pripadoch boli Specialne Skoly len
jednoducho premenované byvalé ,pomocné Skoly" alebo ,0sobitné Skoly", pri€om na nich nedo3lo k Ziadnej vyznamnejsej
zmene zloZenia pedagbgov ani kurikula” (D. H. a ostatni proti Ceskej republike — rozsudok 2007, odsek 145). Amnesty
International (2010) a Bedard (2008) uvadzajd, Ze zmena nazvu nepriniesla so sebou Ziadnu podstatnd zmenu v
tom, ako st deti zaradované alebo ako sa vzdelavaju, pricom deti, ktoré maju diagnostikované Specialne vzdelavacie
potreby su stale vzdeldvané podla redukovaného kurikula a neboli preradené na skoly, ktoré maji plnohodnotné
kurikulum. Ceska vlada to priznava v Narodnom akénom plane inkluzivneho vzdelavania: v 3tldii z roku 2010,
ktora pokryvala 171 byvalych osobitnych 8kél (z celkového poctu 398), zistila Ceska 3kolska indpekcia, Ze len sedemnast

percent tychto 3kél pouZivalo Ramcovy vzdelavaci program pre zakladné vzdelavanie (narodné kurikulum) (s).

Definicia Specialnych vzdelavacich potrieb spdja znevyhodnenie a postihnutie. Postihnutie mdZe byt mentaline,
telesné, zrakové, sluchové, reCové, autizmus alebo iné vyvojové poruchy (medzinarodna kategoéria A podla
OECD), zatial ¢o znevyhodnenie m&Ze byt zdravotné alebo sociadlne. Zdravotné znevyhodnenie je definované ako
dlhodoba choroba alebo zdravotné poruchy, ktoré ovplyviiuju vzdelavanie a spravanie deti v skole (§16, ods.

1-3 Skolského zakona, v stlade s medzinarodnou kategériou B podla OECD). Socialnym znevyhodnenim sa okrem
iného chape ,rodinné prostredie s nizkym socialno-kultdrnym postavenim a ohrozenie socidlno-patologickymi
javmi” (§16, ods. 4a Skolského zakona, v stlade s medzinarodnou kategériou C podla OECD). ,Socialno-patologické
javy" zakon bliZ8ie neurcuje. Podobne ako v inych krajindch tohto regiénu je socio-ekonomické postavenie
spajané s postihnutim a ziaci mézu byt odportcani na psychologické testovanie v Skolskom poradenskom zariadeni
na zaklade ich vnimaného ,socidlneho znevyhodnenia” a nasledne umiestnené do Specialnej Skoly alebo triedy,

ktora nevzdelava podla plnohodnotného kurikula, €o obmedzuje ich Sance na stredo3kolské vzdelavanie a v ddsledku

toho ich zapojenie na trhu prace.

Ked sa dieta dostane na beznu skolu, existuje vela réznych moznosti, s ktorymi sa méZe stretnit. Ak ma dieta
Specialne vzdelavacie potreby, je na rozhodnuti riaditela materskej Skoly, po odporuceni Skolského poradenského
zariadenia alebo pediatra, i dieta prijme alebo neprijme (§34., ods. 6 $kolského zakona). Ak dieta nastlpi do
materskej skoly, ktord nie je povinna, riaditel moZe po upozorneni zakonnych zastupcov rozhodnut o vyliceni
dietata z materskej Skoly, ak (@) ma dieta neospravedinené absencie dlh3ie ako dva tyZzdne, (b) zakonny zastupca

zavaznym spdsobom opakovane narusuje prevadzku materskej Skoly, (c) ukoncenie predskolského vzdelavania
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odporucilekar alebo Skolské poradenské zariadenie, alebo (d) zakonny zastupca opakovane neuhradi poplatok za

vzdelavanie alebo stravu v materskej Skole (§35 Skolského zakona).

Povinna skolska dochadzka dietata zacina, ked dovfsi vek Siestich rokov a je ,telesne aj dusevne primerane vyspelé”
(§36, ods. 3 3kolského zakona), o €om rozhoduje Skolské poradenské zariadenie. Ak stanovi, Ze dieta nie je zrelé

na skolu, existuje moznost odkladu povinnej skolskej dochadzky, a to az do veku 6smich rokov podia §37 Skolského
zakona. Odklad moZze byt udeleny aj dietatu v prvom ro¢niku, ak riaditel Skoly so sihlasom zakonnych zastupcov
rozhodne, Ze dieta nie je zrelé na skolsk( dochadzku, pricom v tomto pripade musi zakonnym zastupcom dietata
odporucit vzdelavanie dietata v pripravnej triede alebo v materskej skole, aby sa podporil vyvoj dietata. Pripravné
triedy st zriadované konkrétne pre deti zo socidlne znevyhodneného prostredia, ktoré nedosiahli skolsku zrelost

a pri ktorych je ,predpoklad, Ze zaradenie do pripravnej triedy podporf ich vyvoj" (§47, ods. 1 3kolského zakona).

Ziak mdze byt riaditelom 3koly zaradeny do vzdelavacieho programu zakladného vzdelavania pre Ziakov so 3pecialnymi
vzdelavacimi potrebami alebo do zakladnej Skoly Specialnej (alebo zakladnej Skoly praktickej), a to po odporucenti
Skolského poradenského zariadenia a so sthlasom zakonného zastupcu Ziaka. Riaditel $koly je zo zakona povinny
poskytnut zakonnému zastupcovi Ziaka informacie 0 rozdieloch vo vzdelavacich programoch a o organizacnych
zmenach, ktoré moéZzu nastat v spojeni s preradenim do iného vzdelavacieho programu” (§49, ods. 2 Skolského
zakona). Bedard (2008) uvadza, Ze vo vieobecnosti dochadza k preradovaniu Ziakov do praktickych (Specialnych)
$kol v zavere prvého rocnika povinnej skolskej dochadzky. Bedard sa tieZ pyta, Ze ak je systém zakladného
vzdelavania vo svojej podstate rovnocenny, pre¢o by malo byt potrebné odportcanie skolského poradenského

zariadenia pre takéto preradenie.

Skor nez je Ziak preradeny do triedy s odliSnym vzdeldvacim programom, dieta mdZe prejst ,diagnostickym
pobytom”, ktory mdze trvat od dvoch do Siestich mesiacov (§9, ods. 2 vyhlasky €. 73/2005). MdZe to byt problematické
podobne ako diagnostické pobyty v Slovenskej republike, pretoZe Ziaci v praktickych (alebo Specialnych) skolach
postupujl podla redukovaného kurikula, €o spdsobi ich dal3ie zaostavanie voci kurikulu Standardného vzdelavania.
Jeiréniou, ak legislativa hovori, Ze ,zaradeniu ... do niektorej formy Specidlneho vzdelavania” predchadza
diagnosticky pobyt, hoci tento zvy€ajne vyisti do vy€lenenia dietata, kedZe vacsina deti sa nevracia na Standardnu
Skolu, ale ostavajl po cell dobu svojho vzdelavania neintegrované v Skole, na ktorej boli po¢as diagnostického
pobytu (Bedard 2008, 36). Amnesty International (2010, 35) uvadza pripad, kedy sa po Stvormesacnom diagnostickom
pobyte Ziak vratil na svoju Standardnu zakladn skolu, ale kvdli zameskanému ucivu pocas diagnostického
pobytu neuspel pri koncoroénych skiskach a musel opakovat stvrty rocnik. Pocas nasledujtceho skolského roka
bol Sikanovany a Ziaci sa mu posmievali, Ze chodil do ,Specialnej Skoly”, a tak ho nakoniec jeho matka presunula
na zakladnu 3kolu, ktord navstevovali takmer vylu€ne rémske deti. Neexistuje pravny mechanizmus alebo
postup opdtovného hodnotenia deti, ktorym by sa urcilo, ¢i ich zaradenie nema byt prehodnotené alebo zmenené.

Len v pripade ,vyznamnej zmeny Specialnych vzdelavacich potrieb Ziaka", ktoré vSak nie st presnejSie definované,
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sa zaradenie Ziaka preskimava (§o, ods. 3 vyhlasky €. 73/2005) a o takéto prehodnotenie musi poZiadat rodic¢

alebo zakonny zastupca dietata.

TESTY POUZIVANE NA HODNOTENIE SKOLSKE) ZRELOSTI A SCHOPNOSTI

Metbdy hodnotenia, na zaklade ktorych boli rémski Ziaci zaradeni do Specialnych 5kal, boli jednym z faktorov, ktoré
Eurdpsky sid pre fudské prava zohladnil vo svojom rozsudku v pripade D. H. a ostatni proti Ceskej republike. \/
rozsudku boli citované zistenia Medzinarodnej asociacie Krok za krokom, R6mskeho vzdelavacieho fondu a asociacie
European Early Childhood Research Association so zaverom, Ze jazyk a kultlra, predchadzajlce vzdelavacie
skisenosti alebo nedostatocné skisenosti s testovanim neboli pri hodnoteni romskych detiv tomto pripade zohladnené.
Sud tiez citoval zistenie, Ze ,testovanie sa realizovalo jednorazovo, a nie opakovane. Dokazy neboli ziskané

v realistickom alebo autentickom prostredi, kde by deti mohli preukazat svoje schopnosti. Neprimerany déraz sa
kladol na individualne administrované standardizované testy, ktorych normy boli ziskané na vzorkach inych
populacii” (€lanok 44). Priklad neobjektivnosti, ktora je pritomna v psychologickych testoch, a ktora neberie ohlad
na spdsob, akym vnimaju svet deti, uvadza Bedard (2008, 30): psycholdg sa spytal romskeho dievcata, kam
chodi jeho mama kupovat chlieb, a diev¢a odpovedalo: K Vietnamcovi.” Hoci majitel pekarne, do ktorej chodila
mama diev€ata nakupovat, bol v skuto¢nosti Vietnamec, psycholég povedal matke, Ze odpoved diev&ata bola
nespravna a ze mala spravne odpovedat ,Do pekarne.” Bedard (2008) uvadza tiez neformalne informacie o tom,
Ze psychologické vySetrenia romskych deti trvali zvyCajne 15 aZ 30 min(t, teda ovela kratsi ¢as, neZ by bol
potrebny na ddkladné vy3etrenie, zber viacerych Gdajov prostrednictvom pozorovania, rozhovorov a rodinnej

anamnézy, aby sa dalo rozhodn(t o postihnuti alebo odportcani zaradenia dietata do Specialnej skoly.

V §tadii analyzujlcej diagnostické nastroje pouzivané pri detoch zo socidlne znevyhodneného prostredia vratane
réomskych deti, ktord si objednala vlada, citujd autori Valenta a kol. (2009) Sprdvu viddy Ceskej republiky pre Viyjbor
ministrov Rady Eurépy o vSeobecnych opatreniach k vykonu rozsudku Eurépskeho stidu pre ludské prdva vo veci ¢. 57325/00 - D. H.
a ostatni proti Ceskej republike (Uznesenie vlady CR €. 303 z0 16. marca 2009), kde vlada uvadza, Ze prijme napravné
opatrenia a zrealizuje analyzu hodnotenia pouzivaného pri diagnostike mentalnych schopnosti deti pedagogicko-
psychologickymi poradiiami a $pecidlno-pedagogickymi centrami. Tymto bola stanovena tloha realizovat

$t(diu a zber (idajov o validite hodnoteni romskych deti ohrozenych socidlnym vylicenim, vratane metdd pouZivanych
pracovnikmi poradenskych zariadeni pri testovani deti z rozlicného prostredia, ako aj faktorov, ktoré mézu
ovplyvnit vysledky testov, a to s cielom zlepsit kvalitu a kulttrnu citlivost diagnostickych nastrojov a interpretaciu
ich vysledkov (6). Stadia priniesla prehlad naj¢astejsie pouzivanych testov v Ceskej republike a pokusila sa zistit,
¢i sU tieto diagnostické nastroje dostatocne kultdrne ,neutralne” pre deti zo znevyhodneného prostredia (Valenta
a kol. 2009, 72). Stldia zistila, Ze tieto nastroje mozno v skutocnosti ,povazovat za validné, ak sa pouzivajd
postupom lege artis (kvalifikované pouZzitie, skisenosti, dynamika, komplexnost, citlivost, atd.)" (72). Hoci samotné

testy mozno povazovat za neutralne, vysledky testov méZu byt povaZované za nespolahlivé a neplatné napriklad z
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ddvodov nepostupovania podla testového protokolu, administracie testu jazykovo a kultdrne nevhodnym spdsobom,
jazykovych schopnosti testovaného dietata, vztahu dietata s testujicou osobou a predpojatosti testujlicej
osoby. Preto autori odportcaju vlade, aby identifikovala, Standardizovala a zabezpecila pouZitie standardnych
testovych protokolov a postupov pri administracii, hodnoteni, interpretovani a diagnostikovani deti z kultirne
a jazykovo odlisného prostredia Skolskymi poradenskymi zariadeniami, s dérazom na poznanie moznej

rémskeho etnika (71).

Stanford-Binet

Stanford-Binetov test, vychadzajlci z pévodnej Binet-Simonovej Skaly a jej naslednej revizie Termanom v roku 1916,
bol preloZzeny do €estiny a slovenciny v roku 1972, pricom jeho poloZky boli prispdsobené Ceskej a slovenskej
kultdre, no samotny test ostal Standardizovany podla americkych noriem. Stvrta revizia testu bola 3tandardizovana
na Ceské normy. Test obsahuje aj niekolko neverbalnych poloZiek, ale jeho slabou strankou je silna zavislost od
komunika&nych schopnosti dietata v éeskom jazyku, a preto dosahuja prislusnici mensin zvy€ajne nizsie vysledky

(Valenta a kol. 2009, 26, 67).

Wechslerov inteligenény test pre deti, tretie vydanie pre Spojené kralovstvo (WISC-1ll UK)

Institdt pedagogicko-psychologického poradenstva bol povereny Standardizaciou testu WISC-I11 UK na €eskid populaciu,
aby sa ,zabranilo doterajsej praxi prilis Castého zaradovania romskych deti do Specialnych (osobitnych) skdl bez
podlozenych dékazov ich intelektovych a vzdelanostnych predpokladov” (Uznesenie viady CR €. 686/1997). Ceska
Standardizacia bola dostupna od roku 2002. Test bol normovany na vzorke 1457 deti, z ktorych tvorili romske
deti Sest percent. Zistilo sa, Zze romske deti dosahovali slabé vysledky vo verbalnych aj neverbalnych ¢astiach testu,
pri¢om najlepsie vysledky dosahovali v hladani symbolov a rychlostnych ¢astiach testu, kde dosahovali rémske
deti Statisticky nevyznamne niz3ie skére ako porovnatelna vzorka nerémskych Ceskych deti (D. H. a ostatni proti
Ceskej republike — rozsudok 2007, odsek 45). Miera zaradovania romskych deti do Ceskych (3pecialnych) praktickych
$kol viak zostava velmi vysoka. Predoslé vydanie testu WISC, ktoré sa s velkou pravdepodobnostou stéle
pouZziva, bolo Standardizované len v Spojenom kralovstve a nie je kultlrne relevantné pre rémske deti (Cahn a Chirico
1999, 54). Sejrkova (2000) kritizuje vhodnost prekladu testovych poloZiek v predoslom vydani testu WISC-111 a

uvadza, Ze niektoré poloZzky nemusia byt zrozumitelné pre Ceskd populaciu ako celok kvéli nepresnostiam v preklade.

Orientacny test Skolskej zrelosti

Kernov test Skolskej zrelosti bol vytvoreny v roku 1970 v Nemecku a jeho €eska revizia od Jiraska vznikla v tom istom
roku. Predstavuje jedno z najpouzivanejsich hodnoteni pripravenosti dietata na Skolskd dochadzku v Ceskej
republike. Test ma tri Casti: (1) kresbu fudskej postavy, (2) opisovanie jednoduchych kratkych viet a (3) obkreslenie
skupiny bodov. Novakova a Prokopec (2002) uvadzajl, Ze aj po troch desatroc€iach je tento test stale najlepsim

nastrojom hodnotenia Skolskej zrelosti, a ak dieta v tomto teste neuspeje, malo by byt odporucené na vysetrenie
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$pecialnych vzdelavacich potrieb. Tento test viak od roku 1970 nebol revidovany a neberie do Gvahy kultlrne
prostredie romskych deti, takZe tvrdenie, Ze predstavuje najlepsi nastroj na hodnotenie Skolskej zrelosti, je otazne.
Aj ked tento test mdZe byt spolahlivy pri hodnoteni Skolskej zrelosti pre etnickd €eskd populaciu, nie je spolahlivy
pri urCeni nezrelosti (Kovarova, 2008, citacia z prirucky k administracii). Ak vysledok dietata v teste je pod uréenou
hranicou, testovanie sa musi po troch mesiacoch zopakovat a len potom sa ma dieta odporucit na dalsie
psychologické alebo pedagogické testovanie v Skolskom poradenskom zariadeni (Trnkova, 2009, 37). Je ddleZité,
aby sa dodrZal tento postup opdtovnej administracie po troch mesiacoch a aby deti, ktorych vysledok je pod
urenou hranicou, mali moznost precvicovat si testované zru¢nosti tak, aby pri opakovanom testovani mali mozZnost

ukazat zlep3enie za dané obdobie.

DOSLEDKY VYSLEDKOV TESTOV PRE VYSLEDKY V SKOLE A NATRHU PRACE

Uroven dosiahnutého vzdelavania ma velky dopad na Gcast na trhu prace, obzvlast pre ludi z romskych komunit.
prijimani uspiet v konkurenénom prostredi. Podobne ako v pripade unifikovaného systému zakladnych 3kél,
novely Skolského zakona z rokov 2004 a 2005 zahrnuli v3etky Skoly, vratane praktickych (Specialnych) strednych
$kdl, do jednotnej kategérie ,strednych skél". V praxi vsak rozdelenie strednych $kol pretrvava. V stredoskolskom
vzdelavani existuja tri prady: (1) stredoskolské vzdelanie ukoncené po jedno- az dvojro¢nom Stldiu, ktoré pripravuje
Studentov na nizkokvalifikované prace (ISCED 3C), (2) stredoskolské vzdelanie v dvojro¢nych alebo trojro¢nych
programoch, ktorym Studenti ziskavaju vyucny list (ISCED 3C) a (3) stredo3kolské vzdelanie ukoncené po Stidiu
na gymnaziu v Sestro€nom alebo osemro¢nom programe, alebo v Stvorro€nom programe ukonéenom maturitou
(ISCED 3A). Posledny uvedeny prad vzdelavania je jedinou formou stredoskolského vzdelania, po ktorej maju

Studenti moznost pokracovat v terciarnom vzdelavani.

Vysoka miera nezamestnanosti v rémskych komunitach sQvisi s nizkou Groviiou dosiahnutého vzdelania.

V marginalizovanych komunitach (osadach) je zamestnanych len 39,1 percenta populacie v produktivhom veku
(Bodewig a Rutkowski 2008, 9). Bodewig a Rutkowski (2008, 6) dalej rozlisuji ,nezamestnanych”, ktori aktivne
hladaju zamestnanie a ,fudi mimo pracovnej sily”, o naznacuje, Ze tito jednotlivci uzZ prestali hladat zamestnanie
po obdobi nedispesného hladania prace. Bodewig a Rutkowski uvadzaju, Ze 56 percent ludi v produktivhom veku

v marginalizovanych komunitach patri do tejto poslednej kategérie.
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TABULKA 4. UCast na pracovnej sile

Nezamestnanost Pracovna sila Podiel zamestnanych na
Miera (percentd) miera Gcasti obyvatel'stve
(percentd) (percentd)
Rémovia Cesi Rémovia Cesi Rémovia Cesi
priemer priemer priemer
Celkom obyvatelstvo v
produktivnom veku 1,7 5.4 44,2 69,9 39,1 66,1
15-24 24,7 10,7 42,4 31,9 319 28,5
25-54 7.8 4,8 44,2 87.8 40,7 83.5
55—64 15,2 4,6 50,0 48,2 42,4 46,0

zDROJ: Bodewig a Rutkowski (2008, 9)

Rémovia z marginalizovanych komunit maju o viac ako 50 percent vyssiu pravdepodobnost, Ze budd nezamestnani,
a 0 60 percent mensiu pravdepodobnost zamestnat sa v porovnani s narodnym priemerom. Vac¢sina Rémov
nachadzajlcich sa v pracovnej sile st zamestnani ako nekvalifikovani alebo nizkokvalifikovani robotnici vo vyrobe a
stavebnictve (57 percent), inych sluzbach (16 percent) alebo polnohospodarstve (6 percent). Len 20 percent z nich

je zamestnanych na kvalifikovanych poziciach (Bodewig a Rutkowski 2008, 13)." Rozvojovy program OSN (2003, 31)
upozoriiuje, Ze je zloZité zhodnotit Grover nezamestnanosti, pretoZe oficidlne Gdaje o velkosti rémskej populacie
nie st presné a Grady prace nepouZivajd etnick( Statistiku. Ako vak uvadza spolo¢na stldia UNDP a Medzinarodnej
organizacie prace (1LO), 46 percent Rémov v Ceskej republike sa povazovalo za nezamestnanych, ¢o bolo v sdlade

50 3irsou mierou nezamestnanosti medzi Rémami v Ceskej republike na Grovni 36 percent (UNDP 2003, 33). Tato

miera patri medzi najnizSie spomedzi krajin opisovanych v pripadovych 3tadiach.

Moznosti zamestnania v Ceskej republike stlipajd s dosiahnutym vzdelanim a existuje tu maly dopyt po pracovnikoch

bez kvalifikacie alebo s nizkou, ¢i zakladnou Uroviou kvalifikacie (Bodewig a Rutkowski 2008, 68).

Za kvalifikovaného pracovnika sa povazuje ten, ktory ziskal aspon vyucny list, ale va¢sina Romov nenavstevuje
stredné skoly, kde by ho mobhli ziskat. Zatial' €0 Rémovia, ktori st aktivni v pracovnej sile, maji vyssie dosiahnuté

vzdelanie, Rémovia, ktori navstevovali Specidlne koly, st do velkej miery mimo pracovne;j sily.

"Tieto Gdaje pochadzaju z prieskumu Svetovej banky v segregovanych romskych komunitach a nie st reprezentativne pre vietky romske
komunity v Ceskej republike.
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TABULKA 5. Dosiahnuté vzdelanie a postavenie na trhu prace

Postavenie na trhu prace Najvyssia dosiahnuta Grovei vzdelania (%)

Specialne alebo nizsie Zakladné  UZ&novské a vyssie
Zamestnani 15,2 22,6 50,3
Nezamestnani 18,5 17,6 15,5
Mimo pracovnej sily 66,3 59,8 34,2

zDROJ: Bodewig a Rutkowski (2008, 12).

ZASTUPENIE ROMOVV SPECIALNOM VZDELAVANI

Zamerom noviel Skolského zakona bolo Ciastocne vyhoviet ocakavanému rozsudku Eurépskeho stidu pre ludské prava
v pripade D. H. a ostatni proti Ceskej republike, pricom sa predpokladalo, Ze zjednoteny systém zékladného vzdelavania
v Ceskej republike ustanoveny tymito novelami uspokoji vietky potreby vietkych Ziakov v beZnych triedach. VIada
v3ak vo svojej druhej sprave pre Eurdpsky sid pre ludské prava v pripade D. H. a ostatni proti Ceskej republike priznava,
Ze pocas transformacie byvalych Specialnych skél" bude ministerstvo Skolstva, mladeZe a Sportu musiet prijat
opatrenia pre deti v zakladnych Skolach praktickych, aby sa (postupne) zapojili do Standardného vzdelavacieho
programu, aby boli deti do tychto $kdl zaradované len potom, ako boli vy€erpané v3etky ostatné moznosti podpory
v Standardnom vzdelavani, a aby sa umoznila (re)integracia deti naspat do Standardnych 3kél (Vlada Ceskej
republiky 2009, odsek 4). Pocet deti zapisanych v byvalych pecialnych skolach viak po prijati tychto noviel $kolského
zakona ani po zverejneni rozsudku v pripade D. H. a ostatni neklesol, naopak zastipenie romskych deti v tychto
Skolach vzrastlo. Zatial ¢o romski Ziaci tvorili v Specidlnych Skolach 64,5 percenta v $kolskom roku 2004/05, tento

podiel vzrastol v Skolskom roku 2006/07 na 73,2 percenta (Bedard, 2008: 23).

Dolezité je, kde dieta zacina svoje vzdelavanie. Navstevovanie materskej skoly je dolezitym prediktorom Gspechu
vo vzdeldvani, ale matersku skolu navstevuje len 48 percent romskych deti na rozdiel od 93 percent deti Ceskej
majoritnej populacie. Spomedzi romskych deti, ktoré navstevujd pripravné triedy v praktickych (Specialnych)
zakladnych skolach, len desat percent pokracuje dalej na standardnej zakladnej Skole, zatial €o spomedzi rémskych
deti, ktoré navstevuju pripravné triedy v Standardnych zakladnych Skolach, pokracuje na Standardnej zakladnej
Skole 80 percent. Rdmske deti, ktoré navstevuju Specidlne skoly, st vo vacsej miere nelispesné v prvom a tretom
ro¢niku v porovnani s ich ¢eskymi rovesnikmi, ¢o ma vyznamny dopad na ich schopnost zapojit sa do trhu prace
aspon na nizkokvalifikovanej Grovni, kedZe nepokracuju v dalSom vzdelavani. Okrem toho na $pecialnych

Skolach Ziaci pred€asne ukon¢uju vzdelavanie vo vynimocne vysokej miere, a to bez ohladu na vek alebo rocnik.
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TABULKA 6. Miera pred¢asného ukoncovania vzdelavania v Specialnych Skolach podla ro¢nikov (%)

Roénik 1 2 3 4 5 6 7 8
romske deti
dievcata 21 1l 19 8 34 2 1 4
chlapci 24 n 17 20 18 3 5 2
neromske deti
dievcata 10 10 19 13 39 3 1 5
chlapci 9 15 27 10 24 4 4 7

zDROJ: GAC (2009, 23).

TABULKA 7. ZastUpenie romskych a nerémskych Ziakov v €eskych Skolach

druh Skoly podiel R6mov a Podiel kohorty rémskych a
Nerémov nerémskych Ziakov navstevujtcich
v ramci $kol dany druh skoly
zakladna (Standardna) 100 89
rémske deti 14 72
nerémske deti 86 92
zakladna (Specialna) 100 n
rémske deti 44 28
neromske deti 56 8
Spolu 100 100
Rémovia 100 100
Nerémovia 100 100

zDROJ: GAC (20009, 24).

Udaje zo studie realizovanej v roku 2008, ktort zadalo ministerstvo 3kolstva, mladeZe a $portu (GAC 2009), ukazujd,
Ze vramci jednotného” systému zakladného vzdelavania v Ceskej republike existuji vyrazné rozdiely, pricom
rémski Ziaci st vyrazne nadmerne zastdpeni v Specialnych (praktickych) zakladnych Skolach. V ramci beznych zakladnych
skl tvoria romske deti len 14 percent celkového poctu Ziakov a len 72 percent romskych deti celkovo navstevuje
beZné zakladné Skoly v porovnani s 92 percentami majoritnych €eskych Ziakov. Kontrastuje s tym 28 percent
rémskych deti navstevujlcich Specialne Skoly, ktoré viak v rdmci nich tvoria az 73 percent na rozdiel od 6smich

percent nerémskych Studentov navstevujlcich Specialne Skoly, ktori na tychto Skolach tvoria len 27 percent.
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SPECIFICKE ODPORUCANIA PRE KRAJINU

Hoci ¢eska vlada formalne zrusila Specidlne zakladné Skoly pre Ziakov s lahkym mentalnym postihnutim, otazka
nerovnosti vzdelavacich prilezitosti je stale pritomna v novopremenovanych zakladnych Skolach praktickych.

-

Nevytvoril sa takto ,jednotny” systém vzdelavania, ale skér sa pravne upevnil segregovany systém. Nasledujlce
odporicania sa tykajd si€asnych postupov pri testovani, nie celkového systému Specidlneho vzdelavania. Tieto
odpor(cania v3ak podporuji posun smerom ku skutocne jednotnému systému vzdelavania, kde Ziadne dieta nebude
zaradené do Specialnej alebo segregovanej triedy a kde kazdé dieta dostane pozadovanu podporu a moznost

adaptacie, ktoré mu umoznia zmysluplne sa zapojit do vzdelavania v rdmci bezného kurikula beznych tried.

- Pristup k materskym Skoldm: Materské Skoly by mali byt bezplatné a povinné pocas dvoch rokov pred nastupom
do prvého ro¢nika. Materské skoly by sa mali zamerat na to, aby detom poskytli moZnost objavovat, hrat
sa, rozvijat svoje zaujmy a popritom podporovat ich socidlne a iné zru¢nosti, ktoré ich pripravia pre Gspesné
napredovanie na zakladnej Skole. Materské skoly by mali byt tieZ inkluzivne a mali by pracovat s detmi na
rozvijani ich zru€nosti spolu s ich rovesnikmi bez toho, aby deti vy¢lefovali do pripravnych tried pred vstupom

do prvého roc¢nika zakladnej Skoly.

- Pristup k starostlivosti v ranom veku: Vychadzajuc z ramca koncepcie ministerstva Skolstva pre ran( starostlivost
o deti zo socio-kultlrne znevyhodneného prostredia z roku 2008 a v snahe podporit plynuly a inkluzivny rozvoj
deti od narodenia cez predskolsky a Skolsky vek a dalej, je potrebné, aby ministerstvo Skolstva pokracovalo
VO svojej spolupraci s ministerstvom prace a socidlnych veci v poskytovani vzdelavacich aktivit zameranych na to,

aby deti ziskali zru€nosti a schopnosti potrebné pre Gspech v Skole.

- Testovanie Skolskej zrelosti: Akékolvek hodnotenie zru€nosti deti pred vstupom do materskej Skoly alebo do
zakladného vzdelavania sa ma pouzivat len ako formativny nastroj na urcenie silnych stranok dietata a jeho
potrieb, ktoré je potrebné zohladnit v beZnom vzdelavani. V ziadnom pripade by hodnotenie nemalo byt

pouZivané na zaradovanie dietata do praktickej alebo Specialnej skoly.

- Zaradovanie do Specidlnych $kol: Je potrebné ukoncit prax zaradovania Ziakov do Specialnych/praktickych $kél a
namiesto toho vy3kolit a presunat odbornikov z tychto zariadeni do beznych zakladnych 3kél, aby tam pdsobili
ako spolupracujici ucitelia alebo ako konzultanti, ktori spolupracuju s ucitelmi pri vytvarani individualizovanej
podpory, metdd, aktivit a materidlov pre vsetky deti, ktoré ich potrebuji. Okrem toho ma byt psychologické
alebo pedagogické hodnotenie deti zamerané na silné stranky a potreby vo vzdelavani alebo spravani dietata, ktoré
sa zohladiuja v beZznom vzdelavani, a nie ako mechanizmus segregovania deti do Specialnych tried. Ak je dieta
hodnotené, samotné testovanie ma postupovat podla testovacich protokolov a diagnostickych metéd, ktoré

s v stcasnosti pouzivané v Ceskej republike, pricom v3ak samotny testovaci nastroj v iom predstavuje len
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jeden zo Styroch pilierov diagnostiky, pri€om sem patria: (1) Standardizované testy, (2) rozhovory, (3) pozorovanie

a (4) neformalne hodnotiace postupy.

- Profesiondlny rozvoj poCas pedagogického/odborného Stiidia a pocas praxe Vysoké Skoly a stredné skoly by mali zaradit
inkluzivne vzdelavanie do kurikula studentov pedagogickych, psychologickych a poradenskych studijnych smerov.
Je potrebné poskytovat metodickd podporu a dohlad uéitelom, Skolskym psycholégom a vychovnym
poradcom, aby sa zabranilo moznej predpojatosti v ich praxi a aby sa vytvarali moZnosti inkluzivnosti a rovnosti

vo vzdelavani v bezpe¢nom, primeranom a prijemnom Skolskom prostredi.

- Skolské poradenské zariadenia: Pedagogicko-psychologické poradne a 3pecialno-pedagogické centra by mali
byt reorganizované tak, aby poskytovali podporu vietkym Ziakom a ucitefom na v3etkych Skolach. Kompetencie
tychto zariadeni by sa mali obmedzit a ich pracovnici by mali vo vacsej miere vytvarat vztah spoluprace s
kmenovymi Skolami deti, ucitelmi a rodinami. Ak s deti hodnotené pre formativne (cely, mal by byt vytvoreny
Sirsi dohlad pomocou systému auditov alebo inych mechanizmov, ktoré zabezpecia, Ze sa pri vietkych
hodnoteniach bude postupovat podla protokolov, a to vratane opakovanych hodnoteni vo vhodnom ¢asovom
ramci, a Ze sa pozornost bude venovat aj podmienkam testovania a jazykovému prostrediu dietata. Pracovnici
Specidlno-pedagogickych centier, ako aj odbornici zo $pecialnych §kél, by mali svoju odborné znalosti presundt

na jednotlivé Skoly na poziciach spolupracujicich ucitelov a odbornych konzultantov.
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5. PRIPADOVA STUDIA:
MADARSKO

KLUCOVE INSTITUCIE V PROCESE HODNOTENIA

Nemocnice, polikliniky a jasle st prvymi institdciami, ktoré hodnotia postihnutie dietata, a to zvy&ajne v obdobi
prvych troch rokov Zivota dietata. Clifford a kolektiv (2004, 31) uvadzaju, Ze jasle navstevuje menej ako desat
percent deti a deti na vidieku a v osadach nemusia mat pristup k odbornej zdravotnej starostlivosti, a tak ich potreby
mdZu ostat skryté aZ do doby nastupu do materskej skoly." Existuju dve hlavné institlcie hodnotiace postihnutie
deti: (1) pedagogicko-poradenské zariadenia a (2) rehabilitacna komisia odbornikov hodnotiacich schopnost
vzdelavat sa (dalej len ,rehabilita¢na komisia“). Ak vznikne podozrenie, Ze dieta je postihnuté, je odporucené na

vysetrenie rehabilitaénou komisiou, ktor( tvori lekar, psycholég a Specidlny pedagég.

Existuju narodné a regionalne/miestne rehabilitacné komisie, ktoré hodnotia Specidlne vzdelavacie potreby,
ako je uvedené v odseku 1a 2 §10 vyhlasky ministerstva kolstva a kultlry €. 14/1994 o povinnosti vzdelavania a
pedagogickych podpornych sluzbach, ako aj v €lanku 6.4.a zakona o verejnom vzdelavani (z roku 1993, s poslednou
novelizaciou v roku 2006). Narodné rehabilitacné komisie hodnotia a diagnostikuji mentalne schopnosti a osobnost
v kontexte zraku, sluchu, re¢i a motoriky, zatial ¢o regionalne/miestne rehabilitacné komisie sa zameriavaju

na diagnostikovanie alebo vylic¢enie mentalneho postihnutia (na zaklade vysledku dietata v testovani), ako aj
autizmu a psychiatrickych portch a urcujt, ¢i diagnostikované poruchy st vrodené. Ak sa rodic, lekar, zdravotna
sestra alebo ind osoba domnieva pred vstupom dietata do Skoly, Ze dieta moze byt postihnuté, jedna z tychto
odbornych komisii dieta vysetri a vyda posudok o stave postihnutia a odporic¢anie ohladom zaradenia dietata do
Skoly (vyhlaska €. 14/1994, §14, ods. 1, pism. d). Rehabilitacna komisia je povinna informovat rodicov o ich
moznostiach zaradenia dietata do uréenych instittcii/skol (vyhlaska €. 14/1994, §14, ods. 3). Rehabilitacna komisia
vsak urcuje, ktoré Skoly prichadzaji do Gvahy pre zaradenie dietata a, ako uvadzajd Bohacs a Téth (2008, 2),

vacsina urcenych skol st skoly Specialne (segregované), ¢o v skuto¢nosti obmedzuje rodicom moznost volby.

Povinna skolska dochadzka v Madarsku zacina najskdr vo veku Siestich rokov a najneskor vo veku 6smich rokov
(€lanok 6.2). Materska Skola predstavuje prvy rok povinného vzdelavania, ale dieta ju mdZe navstevovat uz vo veku

piatich rokov. Pre zapis do materskej Skoly je potrebné lekarske potvrdenie, ale hodnotenie Skolskej zrelosti nie je

2V Madarsku tvori materska Skola prvy rok povinnej skolskej dochadzky, ale je dostupna uz od veku troch rokov dietata. Deti zvy€ajne
navstevuju posledny ro¢nik materskej skoly (prvy rok povinnej skolskej dochadzky) vo veku piatich rokov a do prvého ro¢nika nastupuji vo
veku Siestich rokov, €o je vek povinnej Skolskej dochadzky.
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podmienkou zapisu. Ak po nastupe dietata do Skoly riaditel zisti, Ze dieta ma problémy s jej zvladanim, ucitel mdze
odporucit dieta na vysetrenie v pedagogicko-poradenskom zariadeni, aby posudili jeho $kolski zrelost, a to najma
ak dieta nenavstevovalo matersk( Skolu pred vekom zaciatku povinnej skolskej dochadzky (€lanok 6.4.a zakona o
verejnom vzdelavani a §22, ods. 4 vyhlasky €. 14/1994). Na zaklade predbezného vy3etrenia pedagogicko-poradenské
zariadenie pos(di, ¢i ma dieta Specidlne vzdelavacie potreby alebo ma ,problémy v adaptacii, u¢eni alebo spravani”
a vyda odborny posudok o vzdelavani dietata (¢lanok 35.4). Okrem toho pedagogicko-poradenské zariadenie
odporudi dieta na hodnotenie rehabilitaénou komisiou (€lanok 30.8 zadkona o verejnom vzdelavani). Po¢as hodnotiaceho
procesu sU ucitelia zapojeni do priebezného sledovania dietata pomocou pozorovania a hodnotenia, a nasledne
pripravujl spravu pre rehabilitaénd komisiu ako podklad pre ich hodnotenie (§13, odseky 6-9 vyhlasky €. 14/1994). Po
tom, ako rehabilitacna komisia vykona zdravotné, pedagogické a psychologické vysetrenie dietata a posudi, Ci
dieta ma postihnutie, presiva rehabilitacna komisia zodpovednost za dieta na pedagogicko-poradenské zariadenie,
ktoré poskytuje podporu v pedagogickej, psychologickej, vyvojovej a terapeutickej oblasti, ako aj podporu ucitelom

a zabezpecuje komunikaciou s rodinami. Na zaklade zisteni pedagogicko-poradenského zariadenia a rehabilitacnej
komisie mdZe ktorakolvek z tychto instittcii odporucit, aby dieta ostalo eSte jeden rok v materskej skole (¢lanok

24.5 zakona o verejnom vzdelavani).

Dal3ou moznostou, ktori méze pedagogicko-poradenské zariadenie a rehabilitacna komisia odporucit, je to, aby
dieta, ktorému boli diagnostikované Specialne vzdelavacie potreby, navstevovalo prvy ro¢nik ako ,pripravny
ro¢nik”, ako je to uvedené v ¢lanku 70 zakona o verejnom vzdelavani. V tomto roku dieta navstevuje prva triedu,
ale nevztahuje sa nanho klasifikacia a hodnotenie v triede, pricom mu musi byt vytvoreny ,individualny rozvojovy
plan” (€lanok 30.9 zdkona o verejnom vzdelavani).” Individualny rozvojovy plan je podmienkou pre vietky deti,
ktoré maju Specialne vzdelavacie potreby, a pripravuje ho Specialny pedagdg alebo terapeut, pricom v zavislosti
od oblasti postihnutia dietata plan pokryva oblasti mentalneho, zrakového, sluchového, motorického alebo
fyzického, reCového alebo psychického rozvoja (§8, ods. 6 vyhlasky €. 14/1994). Postup do dalSieho rocnika pri
detoch z pripravného ro¢nika zavisi od odportcania ucitela a pedagogicko-poradenského zariadenia alebo rehabilitacnej
komisie, pricom individualny rozvojovy plan urcuje podrobne akademické oblasti, v ktorych ma Ziak dobehnut

spoluziakov do konca stvrtého ro¢nika (€lanok 70.9 zakona o verejnom vzdelavant).

Rodic¢ia st do procesu hodnotenia tieZ zapojeni, pretoZe dieta nemoZe byt vy3etrované bez sthlasu rodicov alebo
zakonnych zastupcov. Vyhlaska €. 14/1994 vyzaduje, aby rodicia pravidelne (hoci termin ,pravidelne” nie je

definovany) dostavali podrobné informacie o vyvoji a pokroku svojho dietata (§14, ods. 1, pism. b). Podla ¢lanku 13.8
zakona o verejnom vzdelavani maju rodicia pravo odvolat sa voci rozhodnutiu rehabilitacnej komisie a pedagogicko-

poradenského zariadenia a v tomto istom ustanoveni je urena aj zodpovednost rodicov sprevadzat dieta na

BTermin ,individualny rozvojovy plan” je podobny tomu, o v legislative inych krajin ndjdeme pod nazvami ako ,individualny vzdelavaci
plan’, ,individualny vzdelavaci program" alebo ,potvrdenie Specialnych potrieb".
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stretnutiach v pedagogicko-poradenskom zariadeni, aby sa zabezpecila G¢ast dietata na Skolskych psychologickych
vySetreniach, ak je to odporucené. Prislusny Gradnik ma tiez pravo vynucovat od rodicov splnenie povinnosti,
ktoré s im uloZené v tomto ¢lanku v najlepsom zaujme dietata. Toto je zd6éraznené v ¢lanku 30.4, na zaklade
ktorého Uradnik ,m&Ze vynucovat od rodicov, aby sa ztcastnili so svojim dietatom na odbornom vysetreniv
zaujme dietata alebo aby zapisali svoje dieta na vhodnu vzdelavaciu institlciu na zaklade vyjadrenia odbornikov.”
TakZe, hoci maju Gdajne rodi¢ia moznost volby, kde zapiSu svoje dieta, ich moznosti si obmedzené na zaklade
odbornikmi pontknutych odportcani. Okrem toho, hoci sa zo zakona vyZaduje sdhlas rodi¢ov pred hodnotenim
alebo zaradenim dietata, zodpovednost rodica je mozné vyndtit alebo prava rodi¢ov mézu byt ignorované v
pripade, ak Uradnik povaZuje za rieSenie v najlepsom zaujme dietata, aby bolo vy3setrené alebo aby bolo zaradené

do urcitej vzdelavacej institdcie."

Madarska legislativa obsahuje aj ustanovenia o opakovanom hodnoteni. Vyhlaska €. 14/1994 dava rehabilitacnej
komisii pravomoc realizovat kaZdoro€ne opakované hodnotenia dietata, az kym dieta nedovr3i osem rokov, po
ktorych st poZzadované opakované hodnotenia v trojroénom cykle (§9, ods. 4). V pripade diagnostikovania mentalneho
postihnutia dietata vykonava rehabilitacna komisia opakované hodnotenie rok po urceni tejto diagnézy, a nasledne
kazdy rok az do dovr3enia veku 12 rokov dietata, pricom potom vykonava rehabilitacna komisia opakované

hodnotenia v trojrocnych cykloch (§20, ods. 4 vyhlasky €. 14/1994).

Pre Madarsko je typicka chybajlica koordinacia v oblasti psychologickej diagnostiky (Bohacs a Toth 2008; Lanyiné

a Nagyé 2008, 13; Csépe 2009). Neexistuje narodny systém diagnostickych protokolov, o ma vplyv na profesionalny
rozvoj a hodnotiace postupy. Tento chybajlci systém na narodnej Grovni ma vplyv aj na autentickost a validitu
testovacich nastrojov, pri€om existuju informacie o vySetrujicich odbornikoch, ktori nedodrzujd postupy stanovené
v testovacej prirucke, pouzivaju zastaralé nastroje alebo nelicencované (nelegalne) képie testov, ktoré boli do
Madarska privezené zo zahranicia a nekvalitne preloZzené do madarciny (Csépe 2009, 162). Komisia pre testovanie v
ramci Madarskej asociacie psycholégov sa len nedavno zapojila do madarskej Standardizacie testu WISC-IV a
poskytuje bezplatné Skolenia a legalne testové protokoly rehabilitaénym komisiam a pedagogicko-poradenskym
zariadeniam (Erdss a kol. 2009). Vydavatelstvo OS Hungary Test Development je instit(cia zodpovedna za vyvoj

testov, ich predaj a konzultacie k pouZivaniu tychto nastrojov.”

* Podobne obsahuje aj zakon Spojenych Statov americkych o zlep3eni vzdelavania postihnutych jednotlivcov ustanovenia ohladom prav
rodiCov, vratane toho, Ze rodi¢ musi poskytnut pisomny sthlas predtym, neZ majd byt hodnotené pripadné Specialne vzdelavacie potreby
dietata. Av3ak podla ¢lanku §614(a)(1)(D)(ii)(Il) tohto zdkona, ak rodi¢ nesthlasi s tvodnym hodnotenim, ma 3kola pravo vykonat
hodnotenie, ak to povoli 5tat, v ktorom maju rodicia trvaly pobyt (vzdelavanie nie je v Spojenych Statoch americkych zakotvené v Gstave,
ale je v kompetencii jednotlivych Statov). Na druhej strane nema skola ani stat pravo poskytovat sluzby Specialneho vzdelavania bez
sthlasu rodica.

> Dostupné online: http://oshungary.hu.
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Zaradovanie deti do urcitych typov $kdl mdZe byt niekedy vnimané aj ako pripad konfliktu zaujmov medzi odbornikmi
a poskytovatelmi sluzieb. Pedagogicko-poradenské zariadenia fungujd z konkrétnych 3kal, ktoré odporicaju
detom testovanie rehabilitacnou komisiou, ktora zase odportca zaradenie deti na tieto Skoly, ktoré prevadzkuja

dbraz na zvy3enie poctu zZiakov prislusnych skdl nez na najlepsie zaujmy dietata (Csépe 20009, 163).

POLITIKY A PRAXHODNOTENIA

Ako je uvedené v predoslej Casti, podla §22, ods. 4 vyhlasky €. 14/1994 mdZe ucitel odporucit, aby pedagogicko-
poradenské zariadenie zhodnotilo Skolsku zrelost dietata. Hoci sa pre vykonanie takéhoto hodnotenia vyzaduje
sthlas rodica, kvalita tohto shlasu je problematickd, kedZe rodicia, najma pochadzajlci zo znevyhodnenych
komunit, si ¢asto nie st vedomi dlhodobych désledkov zaradenia dietata do Specidlneho vzdelavania (Clifford et
al. 2004, 31; Farkas et al. 2007, 220). Nagy (2008) tieZ uvadza, ze mnohym rémskym rodi¢om nie st poskytované
informacie pri ziskavani ich sthlasu s vy3etrenim ich deti a naslednym zaradenim deti do Specialneho

vzdelavania.

Pristup rémskych deti do materskych 3kél je tiezZ problémom, hoci odmietnut zapisat dieta je mozné ,len kvéli
nedostatku miest” (€lanok 66.4 zakona o verejnom vzdelavani), presna definicia tejto podmienky nie je jasne v zakone
uvedena. Neoficialne informacie naznacujd, Ze materské skoly, ktoré st takmer naplnené, prijimajd prednostne
deti majoritného etnika a odkladaju prijatie romskych deti (Farkas et al. 2007, 204). Pristup do materskej Skoly je
detom upierany aj prostrednictvom rehabilita¢nej komisie alebo pedagogicko-poradenskych zariadent, ktoré
rozhodnu, Ze dieta nie je pripravené na zacatie povinnej skolskej dochadzky a malo by ju mat odlozen(. V désledku

toho rémske deti zacinaju skolskd dochadzku neskdr ako ich nerémski rovesnici. V roku 2000 tvorili rémske deti

Madarska vlada sa pokdsila znizit nadmerné zastipenie znevyhodnenych a rémskych deti v $pecidlnych Skolach

a triedach prostrednictvom rozliSovania medzi detmi s vrodenym a inym postihnutim v novele zakona o verejnom
vzdelavani z roku 2007 (€lanok 121.1.cc). Medzi vrodené postihnutia patria okrem iného fyzické, zmyslové, mentalne
alebo recové postihnutia, autizmus, dyslexia a dyskalkulia (€lanok 121.1.cc.i). Hoci deti s vrodenymi postihnutiami
maju (podla ¢lanku 52.6) narok na Specializované rehabilitacné vzdelavanie tvoriace ¢ast ich vyufovacieho dia
bez ohladu na to, kde sl zaradené, §14.1 vyhlasky €. 14/1994 umoZniuje rehabilitaénej komisii urcit im Skoly, ktoré

st do velkej miery segregované (Bohacs a Toth 2008). Na druhej strane deti, ktoré nemaji vrodené postihnutie,
ale poruchy adaptacie, ucenia alebo spravania, maji narok na rozvojové (vyrovnavacie) vzdelavanie v beznych

materskych Skolach a kolach so sluzbami pedagogicko-poradenskych zariadeni (€lanok 30.7).
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Podla kategorizacie, ktord upravil Csépe (2009), uvadza Nagy (2008), Ze l[ahké mentdlne postihnutie sa povazuje
za vrodené postihnutie a vacsina romskych deti, ktoré su takto diagnostikované, potom vstupuje do Specialneho/
vyrovnavacieho systému vzdelavania. Systém vyrovnavacieho vzdelavania je zaloZzeny na redukovanom kurikule,
ktoré ma tdajne Ziakom pomaoct dobehn(t ucivo, ¢o sa viak v praxi Ziakom nikdy nepodari, pretoZe nie st
vzdelavani podla plnohodnotného kurikula. V désledku toho sa len zriedka uplatiuje legislativou dand mozZnost
(re)integracie z vyrovnavacich do beznych tried, pricom redukované kurikulum zniZuje sancu deti zvladnut
prijimacie skisky na stredn( skolu. Okrem toho s( vyrovnavacie triedy v prevaznej miere segregované (Farkas et

al. 2007, 217).

Hoci rozdiel medzi detmi so Specialnymi vzdelavacimi potrebami (medzinarodna kategéria A podla OECD) a detmi
s poruchami adaptacie, u€enia alebo spravania (medzinarodna kategéria B podla OECD) ma viest k hladaniu
spbsobov integracie deti do beznych tried, Csépe (2008) uvadza, Ze v legislative nie je urcené, i financovanie
spojené so $pecialnym vzdelavanim alebo s nim sQvisiacimi sluzbami patri aj dietatu s diagnézou bez vrodeného
postihnutia (teda v medzinarodnej kategérii B), ktoré navstevuje beznu triedu. Problémy spdsobuje aj skutocnost,
Ze deti s poruchami, ktoré nie st vrodeného charakteru, st umiestiiované do beznych tried bez akejkolvek
podpory a okrem toho chyba aj jasny diagnosticky postup alebo protokol na rozlisenie vrodenych postihnuti od
porlch, ktoré nie st vrodené. Nagy (2008) dalej uvadza, Ze hoci by deti s poruchami, ktoré nie st vrodené,

mali byt vzdelavané v beznych triedach, ddlezita Glohu pri zaradovani zohrava aj miera diagnostikovanej poruchy.

Novelizacia zakona o verejnom vzdelavani z roku 2007 v €lanku 126 dava rehabilitaénym komisiam pravomoc

do 31. decembra 2007 opakovane prehodnotit vietky deti, ktoré boli postidené ako postihnuté v désledku portch
psychického vyvinu” (pricom tato kategdriu v zakone zrusila prave novelizacia z roku 2007). Tato novelizacia
urcila rehabilitacnym komisidm aj povinnost odporucit do pedagogicko-poradenskych zariadeni do marca 2008
vietky deti diagnostikované bez vrodeného postihnutia, a teda bez naroku na sluzby Specialneho vzdelavania.
Hoci pre deti v tejto kategérii mali byt stale poskytované financie a Specialne vzdelavacie sluzby do augusta
2008, novelizaciou sa zakotvila integracia do beznych tried tykajlca sa Ziakov bez vrodeného postihnutia, ktori
boli vzdelavani v oddelenych triedach (€lanok 126.2). Erdss a kolektiv (2009) uvadzaju, Ze bolo prehodnotenych
viac ako 30 ooo Ziakov, priom pri tretine z nich sa nezistili Ziadne Speciadlne vzdelavacie potreby vrodeného
charakteru, ale viac ako polovica z tychto deti mala diagnostikované poruchy adaptacie, ucenia alebo spravania,
ktoré neboli vrodené (€lanok 121.1.cc.ii). U dalSich 12 percent Ziakov sa nezistili vobec Ziadne postihnutia a pat

percent opakovane hodnotenych deti bolo integrovanych do beZnych tried.
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TESTY POUZIVANE NA HODNOTENIE SKOLSKE) ZRELOSTI A SCHOPNOSTI

V nasledujlicom texte s uvedené spdsoby hodnotenia Skolskej zrelosti a inteligenéné testy v stéasnosti pouzivané
v Madarsku, vratane madarskej Standardizacie testu WISC-IV. Hodnoteniam, ktoré st pouzivané vo v3etkych
Styroch krajinach, ktorym sa venuje tato stddia, a ktoré boli opisané v predoslej ¢asti o metodickych prekazkach a
skresleniach beZne pouzivanych testov (Ravenove farebné progresivne matice a WISC), sa venujeme len v

sQvislosti s témami Specifickymi pre jednotlivé krajiny.

Wechslerov inteligencny test pre deti, Stvrté vydanie (WISC-1V)

V snahe splnit ustanovenia novelizacie zakona o verejnom vzdelavani z roku 2007, najma s ohladom na rozdiely
medzi vrodenymi a nevrodenymi postihnutiami, ktoré ovplyviuju zapojenie deti do vzdelavania, OS Hungary spolu
s psychol6gmi a Specialnymi pedagégmi vytvorili madarski Standardizaciu najnovsieho vydania testu WISC-IV.
Hoci tento test nie je bez skresleni, tvorcovia ho povazovali za najlepSiu moZnost (Erdss et al. 2009). Pred touto
Standardizaciou boli najbeznejsie pouzivanymi nastrojmi hodnotenia madarska adaptacia nemeckej verzie
Hamburgského Wechslerovho inteligenéného testu pre deti (HAWIK/-R) z roku 1956/1996 a nasledna madarska
verzia revidovaného testu WISC pod nazvom MAWGYI-R z roku 1996 (Lanyiné 2008: 29). Je zaujimavé, Ze madarska

Standardizacia testu WISC-IV Uplne nenahradila pouZivanie starsich nemeckych a madarskych verzii.

Madarska Standardizacia testu WISC-IV bola normovana v obdobi rokov 2005 az 2007 na reprezentativnej vzorke
tisic deti, priom sto deti sa nachadzalo v kazdej vekovej skupine od 3iestich po 3estnast rokov. Sestnast percent tejto
vzorky tvorili rémske deti, ¢o zodpoveda socio-demografickym charakteristikdm Rémov v Madarsku. Bez ohladu
na to viak autori Standardizacie (Bass a Lanyiné 2008, 120; Erdss et al. 2009, 44—46) poukazali na problémy
spojené s procesom standardizacie, vratane toho, Ze Ziadne rémske dieta nepotrebovalo test preloZit, dalej na
skutocnost, Ze dvaja romski psycholdgovia, ktori mohli pracovat na projekte, na iom nakoniec nepracovali a ze
koordinator procesu bol riaditelom Narodného institltu pre zaradovanie, ktory dohliada nad opakovanym
hodnotenim tych deti, ktorych rodicia namietali voci vysledkom prvého testovania. Spochybriuju tiez pouzivanie
testu pri mladsich detoch pri nastupe do skoly, predovsetkym pri hodnoteni mentalneho postihnutia deti.
Podobne ako pri inych vyskumoch dosiahli romske deti testové skére o jednu Standardn( odchylku nizSie ako
nerémske deti (Bass a Lanyiné 2008, 120). Hoci sa tvorcovia zaoberali aj kultdrnymi a jazykovymi otazkami,
napriklad nahradili pévodnu otazku ,Ako daleko je z Londyna do New Yorku?" otazkou ,Ako daleko je z Budapesti

do Viedne?", neurcili, Ci je test neskresleny (Kuncz a Mészaros 2008, 98).

Tvorcovia tieZ uviedli, Ze ak dieta nedostatocne ovlada dominantny jazyk, je komplikované adekvatne zhodnotit
jeho schopnosti a Ze samotny jazyk mdze predstavovat faktor ovplyviujlci dosiahnuté testové skére, kedze
romske deti, ktoré dobre ovladali madarsky jazyk, dosiahli v teste WISC-IV priemerny vysledok (98,3) (Bass a Lanyiné

2008, 124). Tvorcovia testu, po zohladneni kultdrnych a jazykovych faktorov, varuju pred pouZivanim testu WISC-IV



Ne 53

ako samostatného diagnostického nastroja na uréenie inteligencie mimo komplexného hodnotiaceho ramca
stanoveného vo vyhlaske €. 14/1994, podla ktorého by deti mali byt hodnotené viacerymi spdsobmi, a to vratane
pozorovania, zdravotného vysetrenia, rozhovorov a inych pedagogickych hodnoteni (Bass a Lanyiné 2008, 127).
Okrem toho z pohladu kulttrnych faktorov upozoriiuju tvorcovia testu na potrebu prispdsobit testovaciu miestnost
tak, aby bola ¢o najprijemnejsia pre rémske deti a obsahovala veci, ktoré méZu vidiet vo svojich domovoch alebo
komunitach, a aby boli deti zapojené do hodnotenia hravym spdsobom, pri ktorom st viac uvolnené (Bass a

Lanyiné 2008, 129).

Ravenove farebné progresivne matice (Ravenove CPM)

Ravenove CPM sa pouZivajl na hodnotenie inteligencie deti v madarskych Skolach (Bass et al. 2008; Bohacs a
Téth 2008). Hoci OS Hungary distribuuje neverbalne Ravenove CPM, uvadza vo svojom internetovom katalégu
produktov upozornenie, Ze niektoré medzinarodné produkty v katalégu nie st normované na madarsku
populdciu, ale niektoré merania, napriklad neverbalne testy, mdZu byt s primeranou obozretnostou pouZité
v domacich podmienkach. Pri nedavnej madarskej Standardizacii testu WISC-IV, aj ked bola len obmedzena
moznost porovnat tento nastroj s inymi, Bass a Lanyiné (2008, 110) zistili velmi vysoké korelacie medzi
Ravenovymi CPM a WISC-IV. Okrem toho v3ak upozorfiujd, ze hoci vysledky rémskych deti boli o jednu Standardnu
odchylku niZsie ako u nerémskych deti aj pri Ravenovych CPM aj pri WISC-1V, tieto nastroje nemaju byt pouzivané
ako samostatné nastroje merania inteligencie, kedZe nie su kultdrne neutralne (2008, 120). Okrem toho sa

pri WISC-IV pontka ako mozny faktor ovplyviiujici vysledok v teste skdr miera ovladania madarského jazyka ako
kultdra, kedZe romske deti, ktoré mali dobré jazykové zru€nosti, dosiahli priemerny vysledok (98,4) v teste

pomocou Ravenovych CPM (124).

Budapestiansky Binetov test

Budapestiansky Binetov test je dal3i rozsireny nastroj hodnotenia inteligencie (Erdss et al. 2009; Kareki a Lannert
20009). Stanford-Binetov test, na ktorom je zaloZeny Budapestiansky Binetov test, bol po prvykrat vytvoreny

v roku 1916, pricom islo o Termanovu adaptaciu Binet-Simonovej Skaly z roku 1905 ako prvého testu inteligencie.
Budapestiansky Binetov test bol normovany na madarsk( Skolopovinntd populaciu zac¢iatkom 7o-tych rokov
minulého storocia (Erdss et al. 2009, 72) a odvtedy nebol opatovne Standardizovany. V Spojenych Statoch bola najnovsia
opatovna standardizacia zaloZena na cenzovych Udajoch z roku 2000 a obsahuje vy3si pocet neverbalnych poloZiek.
BudapeSstiansky Binetov test je v3ak zastarany nastroj, ktory dalej hodnoti najma formou slovnych odpovedi
(Kareki a Lannert 2009). Napriek tomu sa Budapestiansky Binetov test stale pouziva, pricom niektori psychol6govia

a ucitelia tvrdia, Ze je to najlepsi nastroj merania inteligencie (Erdss et al. 2009; Kareki a Lannert 2009).

Test Skolskej zrelosti
Vo vyskume selekcie vo vzdelavani romskych deti sa venovali autori Kende a Neményi (2006, 510) testu Skolskej

zrelosti a tomu, ako jeho pouzivanie umoziuje zaradovanie romskych deti do segregovaného Specialneho
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vzdeldvania. Test §kolskej zrelosti, ktory od svojho vzniku v roku 1971 nepresiel vyraznejsimi zmenami, sa zameriava
na hodnotenie schopnosti deti v oblasti socialneho, emocionalneho, psychického a kognitivheho rozvoja. Jednym
z hlavnych zisteni uvedeného vyskumu bolo, Ze popri negativnych vlastnostiach samotného testovacieho
nastroja nie st ani jednotlivé oblasti, v ktorych je dieta hodnotené,® rozélenené tak, aby poskytovali presnejsi
obraz o vykonnosti, potencidli a problémovych oblastiach dietata, ale namiesto toho st Ziaci len jednoducho
kategorizovani ako ,dobri" a ,zli" na zaklade prvych dojmov hodnotitela a podla toho sa k nim pristupuje (2006, 517).
V §koliacom manuali pre ucitelov zdéraziuja Debre a kolektiv (2008, 70) dbleZitost kultlrnych faktorov pri
administrovani a interpretovani kazdého diagnostického nastroja vratane testu Skolskej zrelosti, pricom sa ma
osobitna pozornost venovat prostrediu dietata a jeho moznému dopadu na vysledky dietata v hodnoteni a

naslednu validitu vysledkov.

DOSLEDKY VYSLEDKOV TESTOV PRE VYSLEDKY V SKOLE A NATRHU PRACE

Zaradenie do Specialneho vzdelavania a do vyrovnavacich tried obmedzuje moZnosti na pracovnom trhu pre dospelych
Rémov. Podobne ako v inych krajinach regiénu musia Ziaci absolvovat prijimacie skisky na strednu skolu,

aby ziskali kvalifikaciu, pomocou ktorej mézu uspiet na pracovnom trhu. U Ziakov, ktori navstevujd v Madarsku
Specialne zakladné 3koly, je nizsia pravdepodobnost, Ze budu pokracovat vo vzdelavani, s vynimkou kratkodobych
ucnovskych programov a u¢iovskych programov Specialneho vzdelavania. U¢fovské vzdelavanie je pokryté v
¢lanku 27 zakona o verejnom vzdelavani. Specialne uc¢fiovské 3koly pripravuji Ziakov na nizkokvalifikované prace
a nie je po nich moZna Géast v terciarnom vzdelavani. Ako alternativu ponuka vzdelavaci systém ,koucovanie”
Jpre tych studentov, ktori maju zaujem o ucniovské vzdelavanie, ale neziskali zakladna kvalifikaciu v rdmci
systému denného Stidia” (€lanok 27.8). To umoziuje Studentom, ktori majd zaujem o stredné ucnovské vzdelavanie,
ziskat zakladnu vzdelanostnd kvalifikaciu, ako aj vedomosti potrebné na absolvovanie prijimacej skisky.
UmoZiuje to tieZ Studentom, ktori nemaju zaujem ziskat zakladnud vzdelanostnu kvalifikaciu, zG¢astfovat sa

kratkodobého ucrovského vzdelavania.

'® Medzi hodnotené oblasti patria: kreslenie, zrelost, vedomosti, kvantitativne koncepty, slovné porozumenie, slovné vyjadrovanie, slovné
uvazovanie, uvazovanie pri ¢innosti, verbalna a vizualna pamat a koordinacia.
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TABULKA 8. Vzdelavacie trajektorie romskych a nerémskych Ziakov po zakladnej skole

Skolsky rok
2000—01 2001—02 2002—03
% % %
Vzdelavacia trajektoéria N R N R N R
Nepokracovali dalej 1,1 9,9 1,0 10,1 1,1 8,1
Specialne u¢novské 1,1 5.5 1,1 5.4 13 6,1
Kratkodobé ucnovské 32,8 62,7 32,9 63,5 33.1 63,8
Stredné odborné 40,0 16,1 38,9 16,2 39,0 15,8
Stvorrocna stredna Skola 22,5 5,1 23,6 4,4 23,1 5,6
Sestro¢na stredna skola 0,7 0,2 1,0 - 1,1 0,
Osemrocna stredna Skola 1,0 0, 1,1 - 0,9 0,1
Spolu 100 100 100 100 100 100

N = Nerémovia R =Rémovia
zDROJ: Szira a Németh (2007, 40).

TABULKA 9. Vzdelavacie trajektérie absolventov $pecidlneho zakladného vzdelavania v roku 2003/2004

Vzdelavacia trajektoéria Percentualny podiel v trajektorii
Stredna Skola 0.4
Ucnovska skola 3,6
Kratkodobé ucnovské vzdelavanie 31,7
Specialna uc¢fiovska skola 47,4
Ziadne dal3ie vzdelavanie 16,8

zDROJ: Szira a Németh (2007, 31).

Ze sa réomski Studenti Coraz viac zapdjaju do stredoskolského vzdelavania, pricom v poslednom desatroci ich
podiel narastol z 30 percent na 64 percent (Farkas et al. 2007, 208). Zamestnanost R6mov sa viak nezlepsila, a to
aj napriek ich vacSiemu zapojeniu do stredoskolského vzdelavania (Braithwaite 2001, 14). V Madarsku tvoria viac
ako tretinu obyvatelov Zijucich v dlhodobej chudobe Rémovia, respektive 53 percent Rémov je dihodobo
chudobnych, v porovnani s priemernou mierou dlhodobej chudoby vo vy3ke 7,5 percenta pre celkovd populaciu
(Braithwaite 2001, iii). V roku 2003 bolo zamestnanych 28,1 percenta rémskych muzov vo veku 15 — 74 rokov, v
"7 Kratkodobé uéfiovské vzdelavanie (ISCED 3) predstavuje dvojrocny program na ucfiovskych skolach (szakiskola), kde je malo moZznosti odbornej
praxe, nizky dopyt zo strany trhu prace s ohladom na vyuc€ované zru¢nosti a Ziadna maturita. Pdvodne bolo toto vzdelavanie urcené

postihnutym detom, ale od 9o-tych rokov minulého storocia prijima aj ziakov bez postihnuti. Miera pred€asného ukon&ovania v deviatom
a desiatom ro¢niku je odhadovana vo vyske 20 — 25 percent (Szira a Németh 2007, 44).
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porovnani s 56,5 percentami celkovej muZskej populacie. Spomedzi romskych Zien bolo zamestnanych 15,1 percenta,

v porovnani so 43,7 percentami celkovej Zenskej populacie (Szira a Németh 2007, 15).

ZASTUPENIE ROMOV YV SPECIALNOM VZDELAVANI

Vzdelavanie v materskej Skole je jednoznacne dobrym prediktorom Gspechu v systéme vzdelavania dominantnej
kultary. Avsak asi 20 percent rémskych deti Zije v oblastiach, kde sa materska skola nenachadza, ¢o nasledne
ovplyviuje ich dalSie skisenosti v zakladnej Skole (Farkas 2007, 203). Medzi tieto skisenosti €asto patri zaradenie
do 3pecialnych alebo vyrovnavacich tried alebo $kél. Rémovia tvoria 1,9 percenta obyvatelstva a 2,9 percenta
vsetkych ludi s postihnutiami. Spomedzi postihnutych ludi je 9,9 percenta diagnostikovanych s mentalnym
postihnutim a z tohto poctu tvoria R6movia 29,4 percenta, teda takmer jednu tretinu (Koévagé 2005, 43). S tym
suvisi nadmerné zastipenie deti z rémskych komunit, segregovanych prostrednictvom zaradovania do Specialnych
tried: Podiel romskych deti zapisanych do Specialnych 5kl vzrastol z 25 percent v roku 1975 na 42 percent v roku
1992, pricom v dalSom obdobi uz bol zber Gidajov podla etnicity zakazany (Farkas et al. 2007, 220, cit. podla Kadar).
Podla vyskumnych odhadov tvori podiel romskych deti v Specialnych skolach 20 aZ 9o percent (Kadar, n.d. ¢ast

3.1, odsek 3). Nagy (2008, 17) uvadza (daje OECD a madarskej vlady, pricom poznamenava, Ze Madarsko ma trikrat

viac Ziakov s lahkym mentalnym postihnutim neZ ktorakolvek ina krajina OECD.

Systém vyrovndavacieho vzdelavania je segregacny rovnako, ak nie viac, ako Specialne skoly. Vyrovnavacie triedy patria
do Specialneho vzdelavania, ale su povazované skér za rozvojové, nez za ,Specialne triedy". Hoci Gdaje v tabulke 10
znazoriuja pokles rémskych Ziakov vo vyrovnavacich triedach, vyskumnici, ktori Gdaje do tabulky zozbierali, uvadzaju
(pozri Farkas et al. 2007, 218), Ze tento pokles je ddsledkom vyberu vzorky, pretoze v roku 2004 pokryli kazdi Skolu,

ktora mala vyrovnavaciu triedu, aj ked'v niektorych skolach bolo velmi nizke zastGpenie rémskych Ziakov.

TABULKA 10. Podiel rémskych Ziakov podla typu triedy

Typ triedy Rok

2000 2004
BeZné 45,2 29,7
Vyrovnavacie 81,8 781
Vyrovnavacie/segregované 84,2 71,2

zDRrOJ: Farkas etal. (2007, 218).

Okrem toho, Ze deti z romskych komunit si nadmerne zastipené v Specialnom vzdelavani, mnoho rémskych deti
v 8kole Gplne chyba preto, Ze prechadzajd do pozicie ,individualne vzdeldvanych Ziakov" podla ¢lanku 7.1 zakona

o verejnom vzdelavani. Individualne vzdelavani Ziaci st oslobodeni od povinnosti G€asti na vyucovani v triede, ale
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musia absolvovat koncoro¢né skisky, aby mohli postupit do vysSieho ro¢nika. Deti sa mdZu stat individualne
vzdelavanymi bud prostrednictvom rozhodnutia rodi¢a alebo na odporicanie pedagogicko-poradenského zariadenia
(v pripade deti so $pecialnymi vzdelavacimi potrebami, alebo poruchami adaptacie, u€enia alebo spravania),
pri€om sa vyZaduje slhlas rodi¢a. Na zaklade nového ustanovenia zakona o verejnom vzdelavani (€lanok 120) sa
finan¢na a akademicka podpora poskytuje len rodicom individualne vzdelavanych deti, ktoré majd Specialne
vzdelavacie potreby alebo poruchy adaptacie, u€enia alebo spravania, pricom ziskanie tejto podpory je podmienené
(c¢astou na kurze pre rodicov. Individualne vzdelavané deti v tejto kateg6rii maju narok aj na desat hodin
tyzdenne so Specialnym pedagbgom (€lanok 52.13), ale kvdli nedostatku cestujicich Specialnych pedagdgov a

financii tito Ziaci asto v praxi takéto hodiny neabsolvuji (Kévagé 2005, 87).

Vroku 2001 bol zakon o verejnom vzdelavani novelizovany v snahe znizit vysoké percento rémskych individualne
vzdelavanych Ziakov a ustanovilo sa, Ze statny Uradnik bude moct vetovat rozhodnutie rodica a definitivne
rozhodn(t, ako sa dieta zapoji do povinného vzdelavania (¢lanok 7.2). Napriek tomuto ustanoveniu viak existuji
neoficialne informacie, Ze Skoly a pedagogicki pracovnici v pedagogicko-poradenskych zariadeniach aj nadalej
tlacia na rodicov, aby poZadovali pre svoje deti individualne vzdelavanie (Advisory Committee on the Framework
Convention for the Protection of National Minorities 2005, odsek 92; Kadar n.d., kapitola 6, odsek 4). Vanalyze
potrieb, ktor( realizoval Rémsky vzdelavaci fond, sa zistilo, Ze rdmske deti boli osemkrat ¢astejsie individualne

vzdelavané ako ich nerémski rovesnici (Svetova banka 2004, 8).

SPECIFICKE ODPORUCANIA PRE KRAJINU

- Opakované hodnotenie: Zachovat systém opakovaného hodnotenia, ktory je v si¢asnosti upraveny zakonom
o verejnom vzdelavani. Vyjasnit postupy opakovaného hodnotenia a zabezpecit informovanie rodicov, vratane

ddsledkov zapisu deti do vyrovnavacich a Specialnych tried.

- Materské Skoly: Zabezpecit, aby mali vietky deti pristup k vzdelavaniu v materskych skolach, najma deti Zijuce v odlahlych
alebo segregovanych oblastiach, ktoré v sti¢asnosti nemajl pristup k materskej Skole. Pracovat s rodi¢mi a komunitami,

aby sa podporila dochadzka deti do materskej Skoly pred dosiahnutim veku zaciatku povinnej Skolskej dochadzky.

- Testovanie inteligencie/diagnostika Specidlnych vzdeldvacich potrieb: Venovat pozornost upozorneniam tvorcov testov
a povazovat standardizované testovacie nastroje za jednu zo stcasti komplexného hodnotenia celkovych

schopnosti dietata. Vyjasnit kritéria diagnostikovania vrodenych postihnuti, najma portch ucenia a spravania.

- Pedagogicko-poradenské zaradenia: Rozsirit pdsobnost pedagogicko-poradenskych zariadeni tak, aby zahfiali aj
poskytovanie pedagogickej a psychologickej podpory kazdému dietatu, ktoré ju potrebuje, v beZnych triedach a

Skolach, a to bez ohladu na odporucanie alebo diagnézu.
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P DOBNE AKO V INYCH KR/r\j'INACH REGIONU SU A) ROMSKI ZIACI V
SRBSKU NADMERNE ZASTUPENI V SPECIALNYCH SKOLACH PRE DETIS
MENTALNYM POSTIHNUTIM. HOCI ROMOVIA PREDSTAVU)JU ASI DVE AZ
TRI PERCENTA OBYVATELSTVA V SRBSKU, TVORIA 25 — 40 PERCENT
ZIAKOV SPECIALNYCH ZAKLADNYCH SKOL PRE ZIAKOV S MENTALNYM
POSTIHNUTIM A g0 PERCENT ZIAKOV SPECIALNYCH STREDNYCH SKOL
(CRIGHTON A KOWAR 2007, 77; STOJANOVIC ET AL. 2007). NAVYSE V
NIEKTORYCH OBLASTIACH SU SPECIALNE SKOLY, V KTORYCH ROMSKE
DETI TVORIA 50 - 80 PERCENT VSETKYCH ZIAKOV.
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6. PRIPADOVA STUDIA:
SRBSKO

KLUCOVE INSTITUCIE V PROCESE HODNOTENIA

Prvou institlciou zodpovednou za hodnotenie dietata je miestne zdravotnicke stredisko v pdsobnosti ministerstva
zdravotnictva. Pred3kolské vzdelavanie je povinné od 5,5 do 6,5 roka, teda v poslednom roku pred nastupom

na zakladnu skolu. Aby mohlo byt do predskolského vzdelavania dieta zapisané, rodina musi predloZit lekarske
potvrdenie a rodny list dietata na potvrdenie veku dietata (zakon o zakladoch vzdelavacieho systému 2009,
¢lanok 97, odseky 3 a 4). Potvrdenie o trvalom pobyte sa pri zapise do predskolského vzdeldvania nevyZzaduje

(zakon o zakladoch vzdelavacieho systému 2009, €lanok 97, odsek ).

Pred prijatim zakona o zakladoch vzdelavacieho systému (G¢inného od 11. septembra 2009) sa zapis deti do
prvého rocnika v ramci povinnej skolskej dochadzky riadil zakonom o zakladnom vzdelavani. Zrelost dietata pred
zapisom do prvého ro€nika posudzoval ucitel alebo psycholég a mladSie deti boli odport¢ané na zhodnotenie
$pecialnou komisiou, ktorl vymenovala samosprava pri zdravotnickom zariadeni a tvorili ju pediater, ucitel' a
Skolsky psycholdg (zakon o zakladnom vzdelavani, €lanok 39, odsek 3). Rozhodnutie komisie o tom, ¢i dieta mozZno
zapisat alebo nie, bolo pritom konecné (€lanok 39, odsek 5). Ak dieta nebolo zrelé na nastup do bezného prvého
rocnika, bolo dalej odporucené k miestnej komisii pre kategorizaciu deti s vyvojovymi postihnutiami (dalej
kategorizac¢na komisia), ktora urcila druh a mieru postihnutia dietata (zakon o zdkladnom vzdelavani, ¢lanok 84,
odsek 4). ZloZenie kategorizacnej komisie zaviselo od predpokladaného postihnutia dietata, pricom jej clenmi
mohli byt pediater, Specialista v oblasti predpokladaného postihnutia, psycholég, Specidlny pedagég alebo Skolsky
socialny pracovnik alebo vychovny poradca (Stojanovic et al. 2007, 551). Kategorizaéna komisia urcovala aj

Skoly, ktoré mali dieta prijat na zaklade typu a miery jeho postihnutia. Na rozdiel od rozhodnutia o zapise na skolu,
ktoré malo konecny charakter, mali rodicia pravo odvolat sa voci rozhodnutiu kategorizacnej komisie v pripade
urovania typu a miery postihnutia dietata, aviak po opakovani hodnoteni bolo rozhodnutie komisie kone¢né

a dieta bolo zaradené do urcenej skoly (zakon o zakladnom vzdelavani, ¢lanok 85, odsek 2). Okrem toho ¢lanok
86 stanovoval moznost opakovaného hodnotenia dietata na zaklade poziadavky rodica, skoly alebo

kategorizacnej komisie.

Hoci zakon o zakladoch vzdelavacieho systému bol zmeneny v roku 2009, niektoré jeho ustanovenia nadobudli

Gc¢innost az v dalSom skolskom roku. Medzi takéto ustanovenia patri aj poziadavka, aby ,hodnotenie skolskej

zrelosti” bolo vykonavané skolskym psycholégom pri detoch, ktoré sa o zapis uchadzaju pred dovisenim veku 6,6



Ne 60
PREKAZKY A PREDSUDKY

roka (¢lanok 98, odsek 11). V zavislosti od vysledkov hodnotenia méZu byt tieto deti zapisané do (bezného) prvého
rocnika alebo do pripravnej predskolskej triedy, &im sa zapis do prvého rocnika odloZi o jeden rok (€lanok 98, odsek 10).
Hoci zakon o zakladnom vzdelavani uvadza, Ze rozhodnutie Specidlnej komisie o zapise je konecné (¢lanok 39,
odsek 5), novelizacia zakona o zakladoch vzdelavacieho systému z roku 2009 umoznila rodi¢om odvolat sa voci
rozhodnutiu o odklade Skolskej dochadzky a poZiadat o opakované hodnotenie. Takéto opakované hodnotenie

ma byt realizované Skolskou komisiou zloZzenou zo psycholéga, pedagdga a pediatra (€lanok 98, odsek 11).

Podla novej legislativy sU deti prichadzajlce na zapis do zakladnej Skoly vo veku 6,6 roka a starsie zaradované

do prvého ro¢nika bez predchadzajldceho hodnotenia, ale st presk(sané po zapise psycholégom alebo pedagégom,
aby posudili jeho vyvoj a mohli tomu prispdsobit vyucbu dietata (¢lanok 98, odsek 4). Takéto preskisanie musi
byt vykonané v jazyku pouzivanom v domacnosti dietata, vZzdy ked je to mozné, a pripadne aj so zapojenim timocnika
z prislusnej Narodnej rady mensin (¢lanok 98, odsek 4). Okrem toho musi byt takéto presktsanie prispdsobené
fyzickému a zmyslovému postihnutiu, pricom sa ,uplatfiuje druh preskdsania, ktory je najvhodnejsi vzhladom na
schopnosti dietata nafho reagovat” (¢lanok 98, odseky 5 a 6). Ak sa na zaklade hodnotenia po zapise alebo
formou pozorovani pocas prvych mesiacov skolskej dochadzky zisti, Ze dieta potrebuje nejakd formu dodatocnej
podpory, ktora ma finanéné dopady (¢lanok 98, odsek 6), a to vratane ,individualneho vzdelavacieho planu alebo
akejkolvek dodatocnej podpory”, dieta je po sthlase rodica odporu¢ené do novovytvorenej miestnej medzirezortnej
komisie, ktord ma posudit potreby vzdelavacej, socidlnej a zdravotnickej podpory. Odporucenie dietata na
postdenie komisiou mdZe byt iniciované aj poZiadavkou rodica alebo prostrednictvom zdravotnickeho systému,

¢i systému socialnej ochrany, pricom suhlas rodica sa vyzaduje v kazdom pripade.

Komisia zhodnoti potreby dodatoc¢nej podpory pre dieta, pricom zapoji rodi¢ov a dalsich informatorov a poskytne
odpor(cania o formach podpory, na ktoré ma dieta narok. Ak komisia vyhodnoti, Ze vzdelavacie potreby dietata si
vyzaduju individualny plan, Skola je povinna ho vytvorit a zapojit do tohto procesu skolského psycholéga, pedagdga,
rodi¢a a pripadne aj externych odbornikov. V pripade viacnasobného a tazkého postihnutia mdze komisia
odporucit, aby bolo dieta zapisané do Specialnej skoly (vyhlaska o dodatocnej vzdelavacej, zdravotnej a socialnej
podpore pre deti a Studentov na zaklade zakona o zakladoch vzdelavacieho systému, ¢lanok 98, odsek 6). V
kaZdom pripade ma rodi¢ pravo rozhodn(t sa, ¢i sa bude riadit odporta¢aniami komisie, pricom skoly st povinné
poskytn(t dodatocné zdroje vyplyvajlce z odporicania komisie, a to najma s ohladom na pracovny ¢as
zamestnancov. Ako uvadza Kovacs-Cerovi¢ (2007), srbska vliada zacala rusit systém skriningu zdravotného stavu
a Skolskej zrelosti v roku 2002, ale po roku 2004 od tejto iniciativy upustila, pricom sa k nej znova vratila az po
roku 2008. Konkrétne legislativa odstlpila od kategorizovania postihnuti, pri€om zakon z roku 2009 umoznil,
aby boli sluZby $pecialneho vzdelavania poskytované ktorémukolvek dietatu ,s potrebou dodatocnej vzdelavacej,

zdravotnej a socialnej podpory" v beznych Skolach a triedach (¢lanok 98, odseky 6, 10).
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Fakulta Specialneho vzdelavania a rehabilitacie na Belehradskej univerzite (do roku 2006 nazyvana Fakulta
defektolégie) zodpoveda za vzdelavanie a pripravu Specialnych pedagdgov. PouZiva pritom skér medicinsky ako
pedagogicky pristup, pri€om sa zameriava na diagnostiku, kategorizaciu a terapiu deti, ktoré maja rozlicné
postihnutia. Terapia sa nasledne zameriava skor na lie€bu a rehabilitaciu, nez na vzdelavanie a vychovu (Kovac-
Cerovi¢ et al. 2004). Specialni pedagdgovia, ktori st vzdeladvani podla tohto medicinskeho modelu, tak nie sd
ucitelmi, kedZe nemaju metodické, pedagogické a iné znalosti o vyu€ovani a nemdéZzu vyucovat v beznych triedach
(Radivojevic, Jerotijevic, Stojic 2007; Crighton a Kowar 2007, Radoman, Nanob, Closs, 2006). Vyskum, ktory
realizoval Closs, zistil, Ze fakulta defektoldgie prevazne odporovala inkluzivnemu vzdelavaniu, a to do velkej miery
kvdli tomu, Ze jej absolventi nemdzu pdsobit ako ucitelia v beZznych skolach alebo triedach (Closs 2003, 159;
Radoman, Nanob, Closs 2006, 159)." K tomuto ich postoju sa pridavalo aj presvedcenie, Ze 3pecializované znalosti
o praci s detmi s postihnutiami patria vylu¢ne $pecialnym pedagégom/defektolé6gom (Macura-Milovanovic,
Gera, Kovacevi¢ 2010, 56). Navy3e fakulta a Specialni pedagdgovia stale zastavaju nazor, Ze deti s postihnutiami

sl ,nevzdelavatelné” (Closs 2003, 159; Radoman, Nanonb, Closs 2006, 159).

Centrum aplikovanej psycholégie ako stcast Srbskej psychologickej spolo¢nosti zodpoveda za vydavanie ucebnic
aingj literatdry, organizovanie konferencii a odbornych seminarov, ako aj za vyvoj, tvorbu a distribdciu
psychologickych hodnotiacich nastrojov vratane testov schopnosti a osobnosti a testovacich materialov.”® Patria sem
aj testy Skolskej zrelosti, ktoré st pouzivané pri detoch. Institut zlepSovania vzdelavania schvaluje ucebnice

a iné pedagogické materialy a venuje sa rozvoju a uplatiovaniu Specidlnych vzdelavacich programov (zakon o

zakladoch vzdelavacieho systému, ¢lanok 19).

Poslednou ddlezitou institlciou s ohfadom na administraciu testov je samosprava. Samosprava vymenuva ¢lenov
medzirezortnej komisie, ktora urcuje dodato¢nu vzdelavaciu, zdravotnu alebo socialnu podporu deti vzhladom

naich potreby.

POLITIKY A PRAXHODNOTENIA

Zakon o zakladoch vzdelavacieho systému zarucuje vietkym detom ,[rJovnost a pristup k vzdelaniu bez
segregacie a diskriminacie podla pohlavia, socialneho, kultlrneho, etnického, nabozenského alebo iného pévodu,
ako aj miesta pobytu i pévodu, finanéného alebo zdravotného stavu, vyvojovych porich, znevyhodneni a

postihnuti” (¢lanok 3, odsek 1). Okrem toho ¢lanok 44 zakazuje v institlciach konkrétne formy diskriminacie, ako

napriklad zastraSovanie, ponizovanie, vylu€ovanie skupin alebo jednotlivcov na zaklade dévodov uvedenych v

8\ Srbsku psobi 1785 3pecialnych pedagdgov na Specialnych Skolach a len 155 pracuje v Specialnych triedach na beznych Skolach
(Radoman, Nanob, Closs 2006).
9 Dostupné online: http://www.dps.org.rs.



Ne 62
PREKAZKY A PREDSUDKY

¢lanku 3. Odsek 3 tohto €lanku v3ak za diskriminaciu nepovazuje ,[5]pecialne opatrenia zavedené s ciefom dosiahnutia
Uplnej rovnosti, ochrany a rozvoja znevyhodnenych osdb a skupin®. Z tohto pohladu zaradovanie deti do
segregovanych Specialnych skl s cielom poskytndt im dodatoénd vzdelavaciu, zdravotnd alebo socialnu podporu

nepredstavuje diskriminaciu.

Podobne ako v inych krajinach regiénu, aj v Srbsku dochadza k spajaniu socialneho znevyhodnenia s postihnutim,
kedZe sa odvolava na medzinarodnu klasifikaciu OECD s kategériami A, B a C (deti s postihnutiami, znevyhodneniami
a poruchami uc€enia) a zaroven podla €lanku 5 zakona o zakladoch vzdelavacieho systému ,[S]pecialne
vykonnostné Standardy mdzu byt upravené pre jednotlivého Ziaka, ktory je socidlne znevyhodneny, ma vyvojové
poruchy alebo iné postihnutia, alebo z akéhokolvek iného dévodu, pricom sa nepretrZzite sleduje jeho rozvoj.”
Zakon umoznuje tri formy poskytovania Specidlneho vzdelavania detom: v beZznom vzdelavacom systéme v ramci
beznych tried, v beznom vzdelavacom systéme s dodatoZnou podporou pre jednotlivca alebo skupinu a nakoniec

v §pecidlnej Skole (¢lanok 6, odsek 3).

Ako bolo odporucané napriklad pracovnou skupinou ministerstva skolstva (2008, 86) a autormi Stoji¢ a kolektiv
(2009, 113), zaviedol €lanok 77 zakona z roku 2009 o zakladoch vzdelavacieho systému ,individualne vzdelavacie
plany“. S cielom dosiahnut ,optimalnu mieru inklGzie" do bezného vzdelavania ustanovuje ¢lanok 77, Ze vietky
deti, ktoré maju potrebu dodatocnej vzdelavacej a pedagogickej podpory z dévodu socialnej deprivacie, vyvojovych
portch, fyzického postihnutia alebo z inych dévodov,” vratane Ziakov v predskolskom veku, méZzu mat individualny
vzdelavaci plan (IVP) (odsek 1). Pre IVP je potrebny sthlas rodica, pricom IVP mdze obsahovat niektoré z
nasledovnych polozZiek: (1) denny rozvrh Ziaka, vratane foriem podpory, ktoré Ziak dostava pocas diia, (2) vzdelavacie
ciele Ziaka, (3) Specialne vykonnostné Standardy (ak st potrebné), (4) individualny program podla predmetov a
foriem dodatocnej podpory, ktora Ziak dostava, a (5) individualny pristup zo strany ucitelov. IVP musi byt v prvom
Skolskom roku vyhodnocovany Stvrtrocne, a potom vZdy na zaciatku kazdého semestra. Ucitel' musi pouZivat
IVP pri planovani vyucby v triede. IVP sa potom stdva kli¢ovym nastrojom zaclenenia dietata do beZnej triedy a
umoZziuje posudzovanie stladu postupov Skoly so zakonom, pri€om testy Skolskej zrelosti su vyuzivané ako

spbsob planovania vzdelavacej podpory pre deti v beZnych triedach.

TESTY POUZIVANE NA HODNOTENIE SKOLSKE) ZRELOSTI A SCHOPNOSTI

V nasledujlicom texte sU uvedené testy inteligencie a hodnotenia Skolskej zrelosti v sti¢asnosti pouZivané Srbskej
republike, vratane novovytvorenych testov. Hodnoteniam, ktoré st pouzivané vo vsetkych Styroch krajinach,
ktorym sa venuje tato stldia, a ktoré boli opisané v predoslej ¢asti o metodickych prekazkach a skresleniach bezne
pouzivanych testov (Ravenove farebné progresivne matice a WISC), sa venujeme len v stvislosti s témami
3pecifickymi pre jednotlivé krajiny. Skolski psychol6govia pouZivaji WISC a Binet-Simonov inteligencny test, ale

najcastejSie pouzivanym je test intelektualneho potencialu (Stojanovié et al. 2007, 543).
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Ravenove farebné progresivne matice (Ravenove CPM)

Ravenove CPM sa pouzivaju na hodnotenie intelektovych schopnosti deti. Fajgelj, Bala a Tubi¢ (2007) okrem
iného skdmali normy Ravenovych CPM a moznost ich vieobecného pouZivania pri mladsich vekovych skupinach.
Zistili, ze normy a vysledky by mali byt interpretované s opatrnostou a Ze test nemusi byt vhodny pre deti starsie
ako 10 rokov. Test nemusi byt tieZ spolahlivy pri detoch od 3,5 do 4,5 roka kvoli nizkemu koeficientu spolahlivosti
(Fajgelj, Bala a Tubi¢ 2007, 305). Okrem toho v ddsledku 95-percentného intervalu spolahlivosti pouzivaného

pri srbskych normach moze ,skutocny” vysledok dietata kolisat v rozmedzi Siestich az deviatich bodov (Fajgelj,

Bala a Tubi¢ 2007, 300).

Test intelektualneho potencialu (TIP-1)

Ivic, Milinkovic, PeSikan a Bukvi¢ realizovali srbsk( Standardizaciu tohto talianskeho testu vo vidieckych aj mestskych
oblastiach a zverejnili ju v roku 1989. Od svojho pdvodného vydania nebol test nikdy znova Standardizovany.
Tento test je najbeZnejsie pouZivanym testom kolskej zrelosti, a to Ciastocne preto, lebo umoZziiuje rychle zhodnotenie
zrelosti dietata (Stojanovié et al. 2007, 543). PretoZe test nie je normovany na ziadne postihnuté deti, je uréeny
len na hodnotenie Skolskej zrelosti a nie na diagnostikovanie postihnutia. Test sa realizuje v piatich astiach,
ktoré hodnotia vedomosti dietata, socidlnu a emocnu zrelost, slovné vyjadrovanie/jazyk a intelektualne schopnosti/
inteligenciu (Vasa Zivkovi¢ zakladna 3kola, n.d.). Hoci neexistuju dostupné (daje o kultarnej citlivosti tohto testu,
samotna skutocnost, Ze test moZe viest k odportcaniu dietata na dalsie vysetrenie postihnutia a nasledné
zaradenie do $pecialneho vzdelavania, mdze potencialne prispievat k nadmernému zastdpeniu rémskych deti v
Specialnom vzdelavani (Stojanovi€ et al. 2007, 543). Centrum aplikovanej psycholdgie poskytuje Skolenia a seminare

pre ulitelov a psychol6gov v Skolach, ktori pouzivajd tento nastroj ako test pri zapise do skoly.

Test 3kolskej pripravenosti (POS)

Test Skolskej pripravenosti (ToliCi¢ 1986) sa sklada zo Styroch Casti: (1) porozumenie redi, (2) uvazovanie, (3)
hodnotenie jemnej motoriky a (4) vnimanie. Bala, Sabo a Popovi¢ (2001) vyuZili test POS na zistovanie, i existuje
korelacia medzi vysledkami deti v teste a rozvojom ich motoriky. Zistili, Ze deti, ktoré navstevovali dlh3ie
predSkolské vzdelavanie, ako ich starsi rovesnici, si rychlejsie rozvijali svoju motoriku a dosahovali lepsie vysledky
v teste POS. Na zaklade tychto zisteni odporicali zaradit do predskolského vzdelavania viac cviceni, aby si deti
rozvijali dalej svoje kognitivne schopnosti. Podobne Umek, Fekonja a Baje (2006) zistili, Ze aj samotny jeden rok

zaskolenia v materskej skole zmierfiuje dopady nizkeho vzdelania rodicov na skolskd pripravenost deti.

Test Skolskej zrelosti (TSM)

Test Skolskej zrelosti vytvorili Novovié, Biro, Tovilovi¢ a Baucal (2008) v rdmci projektu ,Integracia rémskych deti
do 3kolského systému v Srbsku," ako stcast iniciativy ministerstva vedy a ochrany Zivotného prostredia
.Psychologické problémy v kontexte socialnych zmien" (€. 149018D) a ,Psychologické charakteristiky tranzitivnych

spolocnosti” (€. 149008). Konkrétnym cielom projektu bolo vytvorit neskreslené hodnotenie Skolskej zrelosti deti
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zo socidlne znevyhodneného prostredia ako mechanizmu na uréenie oblasti, v ktorych sa potrebuji rozvijat, a nie
ako prostriedok ich zaradovania do Specialnych $kél (Rakocevi¢, osobna komunikacia, 2010). Test Skolskej zrelosti
sa sklada z piatich blokov: (1) informacie (praktické vedomosti a socialne zru¢nosti), (2) vizualna pamat a
pozornost, (3) blok zamerany na zrakovo-pohybovu koordinaciu, organizaciu a planovanie zmyslového vnimania,
(4) zaradovanie (zrakovo-pohybova koordinacia, epizodické ucenie a mentalne ststredenie) a (5) slovna zasoba
(Jovanovic, Smederevac a Tovilovi¢ 2009). Test bol normovany na vzorke 400 deti v dsmich skupinach po 5o deti,

vo veku 5,5 aZ 7,5 roka (Biro, Novovi¢ a Tovilovi¢ 2009).

Biro, Smederevac a Tovilovi¢ (2009, 284) podporuju socialny (na rozdiel od medicinskeho) modelu kognitivneho
hodnotenia, pricom uvadzaju, ze ,[s]labé vysledky rémskych deti pri inteligen¢nych testoch nemaju byt a priori
hodnotené ako trvaly kognitivny nedostatok a mentdlna retardacia.” Na internetovej stranke Centra aplikovanej
psycholégie sa v €asti s publikaciami uvadza, Ze TSM pokryva ,dopady nepriaznivych faktorov na intelektualny
vyvoj a moznosti kompenzacie a prekonavania kognitivnych nedostatkov, ktoré sa pravdepodobne objavia v dosledku

tychto faktorov, [a] spdsoby, ako Ciastocne obchadzat alebo prekonavat” tieto faktory.

DOSLEDKY VYSLEDKOV TESTOV PRE VYSLEDKY V SKOLE A NATRHU PRACE

Hoci vela deti je zaradovanych do Specialneho vzdelavania pri zapise do pred3kolského vzdelavania alebo pocas
prvych rokov v 8kole, studenti st okrem toho zarad'ovani aj do segregovanych, hoci nie ,Specialnych”, pridov
prostrednictvom systému vzdelavania dospelych. Zakon o zakladoch vzdelavacieho systému (€lanok 44) umoZnuje,
aby dieta ukoncilo povinnu Skolskd dochadzku vo veku 15 rokov. Avsak zakon o zakladnom vzdelavani (€lanok
94) umoZnuje osobam starsim ako 15 rokov, ktoré nenavstevovali pravidelne 3kolu, aby ziskali zakladné vzdelanie
formou vzdelavania dospelych. Kurikulum v zakladnom vzdeldvani dospelych tvori matematika a srbsky jazyk,
ako aj technické prace. Hoci diplom z takéhoto vzdelavacieho programu by mal jeho drzitelom umoznit vstup na
stredn( Skolu, moZnosti pre to su ale obmedzené (Stojanovic¢ et al. 2007). Na jednej strane poskytuje vzdelavanie
dospelych pozitivnhu moznost rémskym Studentom, ktori neboli zapisani do zakladnej skoly alebo ju pred¢asne
ukoncili. Na druhej strane Statistiky ukazujd, Ze Rémovia, vratane deti mladsich ako 15 rokov, tvoria 9o — 98 percent
Studentov takychto 5kdl (Stojanovic et al. 2007, 512). V ddsledku toho st ich moznosti stredoskolského
vzdelavania obmedzené na remeselné zameranie a majd mald moznost uplatnit sa na trhu prace (Stojanovic et
al. 2007). Zakon o zakladoch vzdelavacieho systému (€lanok 176) obsahuje zamer ukoncit zaradovanie Ziakov

mladsich ako 16 rokov do tohto vzdeldvania po §kolskom roku 2012/2013.

Ako je uvedené v tabulke niZsie, dosiahnuté vzdelanie je klG€ovym faktorom zapojenia do pracovne; sily.
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TABULKA 11. Dosiahnuté vzdelanie a miera zamestnanosti

Stupeii vzdelania Miera zamestnanosti (%)
Zakladné vzdelanie 42,8
Stredné vzdelanie 58,2
Vysokoskolské vzdelanie 77.8

zpRroj: European Training Foundation (2006).

TABULKA 12. Dosiahnuté vzdelanie romskej a nerémskej populacie

Stupeii vzdelania neromska populacia (%) rémska populacia (%)
bez kvalifikacie 5,6 25,6
zakladné 23,8 29,0
stredné 4,1 5,8
terciarne 1,0 omn

zDROJ: Mini¢ (2008, 37).

Srbsko ma jednu z najvyssich mier nezamestnanosti v Eurépe vo vyske 18,8 percenta (Mini¢, 2008, 62). V Srbsku
sa (idaje o zamestnanosti neclenia podla etnicity, preto je zloZité uviest Statistické zavery o vztahu zamestnanosti
a vzdelania jednotlivcov z romskych komunit. Ako vSak uvadza European Training Foundation (2006, 3), miera
nezamestnanosti ROmov je viac ako dvojnasobne vyssia nez priemer za krajinu. V stlade s touto Stidiou
poukazuje Colak (2008, 21) na $tldiu o zamestnanosti Romov z roku 2006, ktord realizovala organizacia Roma
Information Center (RIC) a ktora zistila, Ze 60 percent romskej populacie tvoria nezamestnani, pricom islo o
najvyssiu mieru nezamestnanosti v ramci pracovnej sily. Okrem toho dve tretiny nezamestnanych R6mov v tejto

stadii malo nizke alebo Ziadne vzdelanie.

ZASTUPENIE ROMOVV SPECIALNOM VZDELAVANI

Rémovia maju ¢asto problém dokoncit zacaté vzdelavanie. Narodna sprava o inkltzii v srbskom Skolstve uvadza,
Ze v porovnani s poctom ziakov zapisanych do prvej triedy az o 72 percent menej romskych Ziakov dokon¢i
zakladnu Skolu (Pracovna skupina ministerstva Skolstva 2008, 43). Podiel R6mov, ktori opakujd roénik pocas prvych
troch rokov, je 11%, zatial ¢o narodny priemer je jedno percento (Crighton a Kowar 2007, 77). Tridsatdva percent
Rémov absolvovalo menej ako Styri rocniky zakladnej Skoly, 28 percent ziskalo zakladné vzdelanie, Styri aZ osem

percent RGmov ziskalo stredné vzdelanie a 0,3 percenta terciarne vzdelanie (Kovac-Cerovi€ et al. 2004, 4).
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TABULKA 13. Ziaci v $pecialnych 3kolach

Stupeii vzdelania Celkovy pocet
zakladné 7560
stredné 1269
spolu 8 629

zproj: Nikolic et al. (2006, 351).

Hoci legislativa umoziuje zaradenie deti s postihnutiami do Standardnych tried s individualnymi vzdelavacimi
planmi a prislusnou formou podpory, nie je to eSte realitou. Uvedené nové pravne ustanovenia sa stali Gé&innymi v
Skolskom roku 2010/20711 a je potrebné podrobne sledovat dynamiku zmien na zaklade novej legislativy. Vo
vzorke 97 beznych $kdl malo postihnutie 8 099 Ziakov z celkového poctu 77 600, €o je priblizne jedno percento
(Nikolic et al. 2006, 352). Ziaci so zrakovymi postihnutiami v pocte 1604 patrili medzi najcastejsie integrovanych,
zatial €o najmenej integrovanych Ziakov predstavovali autisti v poCet 44 Ziakov. V beznych triedach bolo

zaradenych 472 Ziakov s mentalnymi postihnutiami.
TABULKA 14. Ziaci s mentalnym postihnutim zacleneni do beznych tried

Rocnik 1 2 3 4 5 6 7 8 Spolu
# 70 58 70 61 77 43 52 4 472

zbroy: Nikolic et al. (2006, 352).

Podobne ako v inych krajinach regiénu su aj rémski Ziaci v Srbsku nadmerne zastpeni v $pecidlnych skolach pre deti
s mentalnym postihnutim. Hoci Rémovia predstavujd asi dve az tri percenta obyvatelstva v Srbsku, tvoria 25 — 40
percent Ziakov Specidlnych zakladnych §kol pre Ziakov s mentalnym postihnutim a 40 percent Ziakov Speciadlnych
strednych 3kal (Crighton a Kowar 2007, 77; Stojanovi€ et al. 2007). Navy3e v niektorych oblastiach st Specialne
Skoly, v ktorych rémske deti tvoria 5o — 80 percent vietkych Ziakov. Velky poet RGmov navyse zostava Uplne
mimo 3kolského systému: Len 5o percent deti Zijucich pod hranicou chudoby navstevovalo predskolské zariadenie
(prieskum Zivotnej Grovne z roku 2007) a len 66 percent deti z romskych osad bolo v roku 2005 zapisanych do

Skoly (UNICEF 2005).

SPECIFICKE ODPORUCANIA PRE KRAJINU

Zdkladné vzdelanie: Zakladné skoly je potrebné zmenit na viac inkluzivne, aby poskytovali prislusné formy podpory
vsetkym Ziakom spolu s ich vekovo primeranymi rovesnikmi tak, aby deti neboli vytla¢ané zo systému zakladného

vzdelavania do systému vzdelavania dospelych.
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— Testovanie pri zdpise do Skoly: V tejto oblasti sa realizovali sfubné kroky, bol napriklad vytvoreny novy test Skolskej
zrelosti, ktory je v procese implementacie, a novy legislativny ramec do velkej miery nahradil testovanie deti
pri vstupe do koly hodnotenim deti po zapise do $koly za G¢elom poskytovania adekvatnej podpory pri vzdelavani.
Je tiez chvalyhodné, Ze srbska vlada ma v legislative ustanovenie, ktoré umoZziuje vyuzit pri hodnoteni
timocnika. V tejto politike je potrebné pokracovat a rozsirovat ju, pricom vysledky tychto hodnoteni by mali byt

skor pouzivané ako informacie pre rozvoj vzdelavanie a dalsie formy podpory dietata nez pre tcely diagnostiky.

- Predskolské vzdeldvanie: Menej ako pat percent romskych deti navstevuje predskolské vzdelavanie v porovnani
narodnym priemerom priblizne 40 percent. Hoci je pozitivne, Ze vlada zaviedla povinny posledny ro¢nik
predskolského vzdelavania, systém predskolskych zariadeni je potrebné rozsirit, aby bol dostupny aj pre deti z

marginalizovanych komunit a osad.

- Opakované hodnotenie: Legislativa by mala podrobnejsie definovat postupy opakovaného hodnotenia Ziakov,
aby mohli byt preradeni zo 3pecialnych 3kél. Skoly by mali tiez poskytovat potrebnd dodatoéni vzdelavaciu,

zdravotnu a socialnu podporu v beZnych triedach na podporu (re)integracie Ziakov.

- Individudlne vzdeldvacie pldny: Je potrebné v praxi vyuzivat ustanovenia legislativy ohladom inkltzie v3etkych
Ziakov v beznych 3kolach a triedach, pricom pomocou individualnych vzdelavacich planov by sa mali urcit
individualizované vzdelavacie sluzby v beznom vzdelavani. Skolski pedagégovia mdzu byt uzitocnym zdrojom
informacii ako spolupracujuci ucitelia tak, aby bola Ziakom poskytovana potrebna podpora pre ich pind

integraciu.

- Monitorovanie: Legislativne ustanovenia, ktoré nadobudli G¢innost v Skolskom roku 2010/2011, by mali byt sprevadzané
poskytovanim ddélezitych informacii dostupnou formou, ako aj podrobnym monitorovanim, ktoré by sa malo
zamerat najma na rieSenie problémov a predchadzanie nespravnym postupom. DdlezZité je najma monitorovat,

¢i individualne vzdelavacie plany pre rémske deti v beznych triedach nezahffiaju nizsie vzdelavacie Standardy.
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ROMSKE DETI SU CASTO ZARADOVANE DO SPECIALNYCH TRIED ALEBO
SKOL PROSTREDNICTVOM ODPORUCANIA CENTIER PEDAGOGICKO-
PSYCHOLOGICKEHO PORADENSTVA PO NEDOSTATOCNYCH VYSLEDKOCH
V PRVYCH ROKOCH POVINNEHO VZDELAVANIA.
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7. PRIPADOVA STUDIA:
SLOVENSKO

KLUCOVE INSTITUCIE V PROCESE HODNOTENIA

Prvou institlciou zodpovednou za hodnotenie dietata je ministerstvo zdravotnictva, ktoré zastupuje detsky
lekar. Podobne ako je praxou aj v inych krajinach, pocas prvych 36 mesiacov zivota je dieta pravidelne vySetrované
pediatrom. Pediater vykondava zdravotny a vyvojovy skrining. Ak pediater diagnostikuje dietatu postihnutie,
v spolupraci s rodi¢om alebo zdkonnym zastupcom odporuci, aby bolo dieta dalej vySetrené odbornou poradnou
komisiou v centre pedagogicko-psychologického poradenstva, a ak sa potom stanovi, Ze dieta ma Specidlne
vzdelavacie potreby, ma centrum Specialno-pedagogického poradenstva vyhodnotit potrebné Specidlne vzdelavacie

sluzby.

Centra pedagogicko-psychologického poradenstva maju spolupracovat s centrami Specidlno-pedagogického
poradenstva (Skolsky zakon €. 245/2008 Z.z., §131, odsek 2). Pedagogicko-psychologicka zlozka je zodpovedna
nielen za poradenstvo a terapiu v prostredi $kél, ale aj za administraciu a vyhodnotenie psychologickych

testov na diagnostiku vzdelavacich potrieb (3kolsky zédkon, §131, odsek 1). Specidlno-pedagogicka zlozka by mala
vypracovat odpordc¢ania na zaklade vysledkov psychologického hodnotenia a mala by vyuZit Specialno-pedagogické
metddy, techniky a postupy, aby diagnostikovala, korigovala a kompenzovala Specialne vzdelavacie potreby
Ziakov (8kolsky zakon, §131, ods. 3, pism. b, c a §133). Vyskumny Gstav detskej psycholdgie a patopsycholégie Gzko
spolupracuje s oboma druhmi poradni. Vyskumny Gstav realizuje podrobny vyskum o vyvoji deti a mladeze,
vydava jediny slovensky odborny ¢asopis o psycholégii, Psycholdgia a patopsycholdgia dietata, poskytuje moznosti
stazi pre Studentov Filozofickej a Pedagogickej fakulty Univerzity Komenského v Bratislave a poskytuje sluzby

poradniam, predovietkym v oblasti vyvoja novych psychologickych a pedagogickych diagnostickych hodnoteni.*®

Ak pediater nezisti, Ze by dieta bolo postihnuté, rodicia ho méZu zapisat do materskej skoly. Povinna skolska
dochadzka za&ina prvym rocnikom. Pocas obdobia pred zapisom do povinného prvého ro¢nika Skoly alebo

do materskej skoly hodnoti Skola budUcich Ziakov prostrednictvom testov Skolskej zrelosti. Ak Skola rozhodne, Ze
dieta potrebuje dalsi rozvoj v niektorej z hodnotenych oblasti, mdZe rodicom navrhn(t, aby dieta ostalo e3te

rok doma a zlepsilo si svoje zru€nosti, v ktorych zaostava. Podla §19, ods. 4 skolského zakona mdze riaditel Skoly

na zaklade poziadavky zdkonného zastupcu rozhodnut o odloZeni povinnej Skolskej dochadzky dietata, ak

?° Dostupné online: http://www.vudpap.sk/
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pochadza zo socialne znevyhodneného prostredia. UCitel alebo riaditel Skoly stanovi, Ze dieta je ,socidlne znevyhodnené"
(medzinarodna kategoria C podla OECD), ak dieta spina tri z nasledujtcich piatich kritérii uréenych ministerstvom
Skolstva: (1) aspon jeden z rodiCov je poberatelom socidlnych davok, (2) aspon jeden z rodi¢ov je nezamestnany,
(3) aspon jeden z rodicov dosiahol len zakladné vzdelanie, (4) neStandardné bytové a hygienické podmienky

a (5) vyucovaci jazyk Skoly je iny ako jazyk, ktorym hovori dieta v domacom prostredi (Soltésova et al. 2007, 421).
Zakon konkrétne ustanovuje, Ze poziadavka o odklad povinnej Skolskej dochadzky, poziadavka zhodnotenia
pripadného postihnutia dietata alebo zaradenie dietata do Specidlneho vzdelavania musi vychadzat od zakonnych

zastupcov dietata, ale rozhodnutia o odklade, hodnoteni a zaradeni vydava riaditel skoly.

Tomatova (2004, 28) uvadza, Ze na zapise do zakladnej Skoly je niekedy pritomny aj psycholdg, pricom pri zapise
sa realizuje jednoduché hodnotenie pripravenosti na skolu v oblasti socidlno-emocionalnej zrelosti, jazykovej
vyspelosti (napriklad slovnej zasoby a gramatiky), jemnej motoriky (napriklad pouzivanie ceruzky) a vdeobecnej
orientacie (napriklad poznanie farieb). Rodi¢om deti, ktoré nedosiahli Skolsk( zrelost alebo ktoré maja nejaké
nedostatky alebo postihnutia, sa na zapise odporuci dalSie vy3etrenie v centre pedagogicko-psychologického
poradenstva. Ak nie je pritomny psycholédg, Skolskl zrelost hodnoti ucitel. Ak dieta po nastupe do Skoly neskdr
zaostava za svojimi rovesnikmi, nestiha tempo vyu€ovania alebo dostava zlé znamky z Uloh a testov (ako je
uvedené v §55 Skolského zakona), triedny ucitel' odporudi rodi¢om, aby poZadovali vysetrenie dietata v centre

pedagogicko-psychologického poradenstva.

Skolsky zakon umoziuje aj umiestnenie dietata v diagnostickom centre pred prijatim rozhodnutia o jeho zaradeni
(59 a §121). Diagnostické centra sd zvyc€ajne situované v Specialnych internatnych skolach a dieta tam stravi
obdobie od troch mesiacov (napriklad dieta v pred3kolskom veku bez identifikovanych Specialnych vzdelavacich
potrieb) do jedného roka alebo aj dlh3ie (napriklad dieta so Specidlnymi vzdelavacimi potrebami). Podla zakona
musi o umiestnenie dietata v diagnostickom centre poZiadat zakonny zastupca dietata. Ciefom takéhoto diagnostického
pobytu je zhodnotit vedomosti, zru€nosti, schopnosti a zvyky dietata, aby bolo mozné identifikovat napravné a
zmieriujlce vzdelavacie a psychosocialne postupy. Problémom je, Ze pocas obdobia hodnotenia sa dieta vzdelava
podla redukovaného kurikula Specialnej skoly, €o méZe potencialne zhor3it jeho vysledky, ktoré by dosiahlo v
pripade opakovaného hodnotenia. Dal3i problém predstavuje chybajlca legislativa o opakovanom hodnoteni Ziakov
po ich zaradeni do Specidlneho vzdelavania. Ostava potom na zakonnych zastupcoch dietata, aby pozadovali

opakované hodnotenie alebo zmenu zaradenia dietata.

Ziadna institGcia nie je konkrétne uréena ako zodpovedna za hodnotenie jednej oblasti 3pecialneho vzdelavania:
socidlneho znevyhodnenia. Neexistuje zmienka o diagnostickych postupoch pre Ziakov, ktori st zo socidlne
znevyhodneného prostredia, hoci socidlne znevyhodnenie je definované ako kategéria Specialnych vzdelavacich
potrieb v §kolskom zakone (§2, pism. i). Socio-ekonomické a kultlrne postavenie spolu s rodinnym prostredim

sU spajané s postihnutim, pricom legislativne oznacenie socialne znevyhodneného prostredia sa pouZiva ako termin
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oznacujlci Rémov (Hapalova a Daniel 2009, 16).” Socidlne znevyhodnenie umoZiuje dietatu narok na sluzby
Specialneho vzdelavania, pretoZe tieto podmienky, ako uvadza zakon, nepodporujd rozvoj mentalnych a emocnych

charakteristik dietata ani jeho socializaciu.

POLITIKY A PRAXHODNOTENIA

Spajanie romskej kultdry a pévodu s postihnutim vedie de facto a niekedy aj priamo de jure k segregacii napriek
tomu, Ze Skolsky zakon jasne zakazuje ,v3etky formy diskriminacie a obzvlast segregacie” (§3, pism. d). Pozitivhou
zmenou v novelizacii Skolského zakona z roku 2008 (zakon €. 245/2008 Z.z.) je to, Ze posledny rok materskej
Skoly je teraz bezplatny. Pre deti, ktoré Ziju v chudobe, by to malo znamenat pristup ku gramotnosti a ku kolektivu
rovesnikov, ktoré podporuji rozvoj, zlepsuju pripravenost na Skolu a zvysuja vykon deti pri Standardizovanych
hodnoteniach (Swiniarski 2007, 23; Bennett a Tayler 2006, 38). Materské 3koly v3ak nie s dostupné v niektorych
miestach, najma v segregovanych osadach, a tak v praxi nenavstevovanie materskej skoly ¢asto slGzi na vyclenenie
romskych deti, ktoré si posidené ako ,socialne znevyhodnené®, do Specialnych tried, nultych rocnikov alebo
pripravnych ro¢nikov v Specialnych Skolach (Friedman et al. 20009, 17, Hapalova a Daniel 2009, 11; Marcinéin

a Marcincinova 2009, 27). Hoci paragraf 28, ods. 9 zakazuje zaradovat deti v materskych skolach do $pecialnych
tried ,vyluéne z dévodu, Ze pochadzajl zo socidlne znevyhodneného prostredia“, umiestiovanie deti do
diagnostickych centier ich v skuto€nosti segreguje a ponechava ich vzdelavané podla redukovaného Specialneho
kurikula, ktoré zvySuje pravdepodobnost, Ze budl postdené ako mentalne postihnuté a zostand v Specidlnom
vzdelavani. V §kolskom zakone sa nenachadza ustanovenie, ktoré by zakazovalo umiestfiovat Ziakov zo socialne
znevyhodneného prostredia do $pecidlnych zakladnych alebo $pecialnych strednych skdl (Hapalova a Daniel

20009, 8).

Hoci slovenské ministerstvo Skolstva nevytvorilo metodické pokyny alebo postupy, ktoré by mali centra
pedagogicko-psychologického poradenstva dodrziavat pri diagnostickom vySetrovani deti s ciefom identifikovat
deti so Specidlnymi vzdelavacimi potrebami (Hapalova a Daniel 2009, 9), v ramci Phare projektu bolo vytvorené
metodické usmernenie, ktoré bolo distribuované centrdm pedagogicko-psychologického poradenstva a na
zaklade ktorého mali postupovat ,pri posudzovani skolskej sposobilosti deti zo socialne znevyhodneného

prostredia pri prijimani do 1. ro¢nika zakladnej skoly" (Metodické usmernenie €. 12/2005-R). Toto usmernenie sa

# Kvdli diskriminacii Rémov na trhu prace, v byvani a vzdelavani by vacsina rémskych rodin splfala tri z piatich kritérii socialneho znevyhodnenia
urcenych ministerstvom $kolstva: (1) aspon jeden z rodicov je poberatelom socidlnych davok, (2) aspori jeden z rodicov je nezamestnany,
(3) asponi jeden z rodi¢ov dosiahol len zakladné vzdelanie, (4) neStandardné bytové a hygienické podmienky a (5) vyu€ovaci jazyk skoly
jeiny ako jazyk, ktorym hovori dieta vdomacom prostredi. Skobla, Leoncikas a Stépankova (2009, 48) uvadzaju, Ze Rémovia st zvyZajne
najviac ohrozeni chudobou, socidlnym vylicenim a diskriminaciou a slovenska vlada explicitne pomentva Rémov vo svojich dokumentoch
a akénych planoch boja s chudobou a socialnym vylicenim. Tym padom zakon v skuto€nosti kategorizuje celd skupinu fudi ako socialne
znevyhodnenych, a pritom prostrednictvom tohto oznacenia pokracuje v segregdcii romskych deti vo vzdelavani, &im podporuje zacarovany
kruh nizkeho dosiahnutého vzdelania a naslednej nezamestnanosti a chudoby. Skolsky zakon v § 107, odsek 4 k tomu tieZ prispieva, kedze
podla neho ekonomické postavenie rodiny urCuje narok dietata na 3peciélne vzdelavacie sluzby v rdmci tejto kategorie: “,Prispevok na
Ziakov zo socialne znevyhodneného prostredia sa poskytuje na ziakov z rodin, ktorych priemerny mesacny prijem za poslednych Sest po
sebe nasledujlcich mesiacov je najviac vo vyske Zivotného minima podla osobitného predpisu.”
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tyka hodnotenia skolskej zrelosti deti, ktoré dosiahli Sest rokov a maju byt zapisané do prvého ro¢nika zakladnej
Skoly. Z definicie (€l. 2) sa takéto dieta povaZuje za neschopné zvladnut ucivo prvého rocnika zakladnej Skoly v
ddsledku problémov v uceni, ktoré vznikli na zaklade dysfunkénych socialnych podmienok vyplyvajlcich zo socidlneho
vyli€enia a jazykovej bariéry. Deti by mali byt hodnotené v maji (najneskdr v septembri) prostrednictvom ,testu
Skolskej spdsobilosti”, ktory bol vytvoreny v ramci projektu Phare SRo103.01 pod ndzvom ,Reintegracia rémskych
Ziakov zo Specialnych 3kél do Standardnych zakladnych 3kél". Smernica jasne uvadza, Ze vysledky testu nevedu
Jk objektivnemu stanoveniu intelektovej Grovne a nie st dostatonym kritériom na odporucenie dietata do 1.
rocnika Specialnej zakladnej skoly”, pricom smernica jednoznacne umoziuje umiestnenie dietata do nultého ro¢nika
zakladnej Skoly (€lanok 3, ktory sa priamo viaZze na §19, ods. 4 a 6 skolského zakona). Okrem toho sa odporaca,
aby deti zo socialne znevyhodneného prostredia, ktoré st v Specialnych materskych Skolach alebo Specialnych
zakladnych Skolach, presli rediagnostickym vysetrenim metodikou ,RR skrining” (ktora bola tieZ vyvinuta v ramci
projektu Phare SR0103.01) na vylic¢enie mentalneho postihnutia (€lanok 4, ods. 3). Bez ohladu na to, aky je
skuto€ny potencial tohto metodického usmernenia zniZit nadmerné zastlpenie rémskych deti v Specidlnom
vzdelavani, predstavuje nezavazny pokyn, ktory nie je obsiahnuty v Skolskom zakone a ako uvedieme dalej, s

ktorym st samotné vladne politiky v protiklade.

Skolsky zakon z roku 2008 uvadza, Ze deti, ktoré dosiahli 3est rokov a nie je u nich predpoklad zvladnutia
prvého rocnika zakladnej Skoly, mdZu byt zaradené do pripravného ro¢nika Specialnej skoly. Zakon neuvadza
diagnostické postupy, ktoré by urcili sposob postdenia, Ze dieta nie je schopné zvladnut prvy ro¢nik, a nie

sU uvedené ani podmienky opakovaného hodnotenia a moznosti preradenia z pripravnych tried. Podla vyhlasky
ministerstva skolstva Slovenskej republiky €. 320/2008 (f 13) v3ak Ziaci, ktori méZu byt zaradeni do
Specializovanych tried, su ti, ktori (2) po absolvovani nultého rocnika nemaji predpoklad Gspesne zvladnut
obsah vzdelavania prvého ro¢nika skoly, (b) nezvladaji obsah prvého ro¢nika skoly alebo u ktorych sa na
zaklade psychologického vy3etrenia zisti, Ze nemaju predpoklady, aby GspesSne zvladli obsah vzdelavania prvého
ro¢nika, alebo (c) boli vzdelavani v zakladnej $kole podla programu pre Ziakov so zdravotnym znevyhodnenim,
ale nepreukazalo sa u nich zdravotné postihnutie. Ziaci st zaradovani do 3pecializovanych tried na zaklade
rozhodnutia riaditela, po vyjadreni zariadenia vychovného poradenstva a prevencie a po informovanom sthlase
zakonného zastupcu ziaka. V §13, ods. 4 vyhlaska konkrétne uvadza, Ze Ziak je do takejto triedy zaradeny

iba ,pocas nevyhnutnej potreby”, ale neuvadza kritéria, na zaklade ktorych sa z nej preraduje do beznej triedy
zakladnej Skoly. Podobne ako diagnostické pobyty aj pripravné triedy na Specialnych Skolach ucia podla
redukovaného kurikula, a ¢im dlhsie dieta zostava v takomto prostredi, tym menej je pravdepodobné, Ze bude
pripravené na plnohodnotné kurikulum prvej triedy. Tieto legislativne ustanovenia tykajice sa zakladnych

§kol v skuto€nosti opraviuji segregaciu romskych deti ako Ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia.

Skolsky zakon opisuje aj pedagogickd a int dokumentaciu (§11). Okrem opisu druhov tdajov, ktoré je potrebné

zberat a archivovat v Skolach vo vieobecnosti, definuje tento paragraf aj dokumentaciu potrebnu pre deti
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zaradené do Specidlneho vzdelavania. K tymto dokumentom patri: (@) navrh na prijatie Ziaka do Specialnej triedy
alebo 3koly, (b) sprava z pedagogicko-psychologického alebo iného vySetrenia, (c) pisomné vyjadrenie k Skolskému
zacleneniu, (d) individualny vzdeldvaci program Ziaka, (e) statlt Skolského zariadenia, (f) organizacny poriadok a

(g) zoznam 3kdl a Skolskych zariadeni, s ktorymi Skolské zariadenie spolupracuje. PoZaduje sa, aby Ziaka diagnostikovali
zastupcovia centra pedagogicko-psychologického poradenstva aj $pecialno-pedagogického centra (§131) a tato
dokumentacia musi byt zhromaZzdena a archivovana podla §11. Tomatova (2005, 38) a Friedman a kolektiv (2009,
63) uvadzajd, Ze dochadza k pravidelnému porusovaniu tychto ustanoveni ohladom dokumentdacie aj vySetrovania:
Dokumentacia o ziakoch je nekompletna a nedodrziavaja sa ustanovenia o vy3etrovani uvedené v §131 3kolského
zakona, pri€om vo viac ako 40 percentach pripadov neboli deti hodnotené Specialnym pedagdgom, ale len psycholégom,

¢o naznacuje nadmerny ddraz kladeny na testy realizované mimo kontextu vzdelavania.

TESTY POUZIVANE NA HODNOTENIE SKOLSKEJ ZRELOSTI A SCHOPNOSTI

Nasledujlce testy Skolskej zrelosti a inteligencné testy st na Slovensku v si¢asnosti pouzivané, nedavno
vytvorené alebo eSte v procese vyvoja. Hodnoteniam, ktoré st pouzivané vo vietkych Styroch krajinach, ktorym
sa venuje tato Stddia, a ktoré boli opisané v predoslej Casti o metodickych prekazkach a skresleniach bezne
pouzivanych testov (Ravenove farebné progresivne matice a WISC), sa venujeme len v stvislosti s ich normovanim
a témami Specifickymi pre jednotlivé krajiny. Test WISC je najcastejSie pouzivanym inteligenénym testom v
Slovenskej republike a ¢eska verzia Jirdskovho orienta¢ného testu skolskej zrelosti (podrobne rozobraného v pripadovej
stadii o Ceskej republike) je zase najcastejsie pouzivanym nastrojom hodnotenia Skolskej pripravenosti

(Koval¢ikova 20009, 48).

Ravenove farebné progresivne matice (Ravenove CPM)

Friedman a kolektiv (2009) opisuju Stddiu, ktorej autormi st Ferjencik, Ba¢ova a Banyaiova (1994), ktora uvadza,
Ze rozdiely vo vysledkoch v teste Ravenovych CPM sa medzi rémskymi a neromskymi detmi zvysuju s vekom,

o silne indikuje, Ze rozvojovy potencial rémskych deti sa zaradenim do Specialnych 3kdl obmedzuje. V tej istej Studii
Ferjencik a kolektiv zistili, Ze pouZitie Ravenovych CPM (a testu WISC) nie je vhodné pre deti z chudobnejsieho
prostredia, ktoré prave vstupuju do Skoly a mali predtym len mald moznost rozvinGt si zru¢nosti spojené so skolou,
a tieto testy neodzrkadluja skutoéné intelektualne schopnosti deti v tejto kategérii (Tomatova 2005, 37).

Raven, Court a Raven (1995) realizovali dodnes najvacsi vyskum Rémov na Slovensku, pricom pomocou Ravenovych
CPM testovali 728 0s6b. Viysledné priemerné 1Q ekvivalentné pre pat- az osemrocnych bolo 83 (citované v Rushton,
Cvorovi¢ a Bons 2007, 4). Avsak samotna vzorka 728 0s6b bola relativne malé a nestaci na zovseobecnenie tychto

vysledkov na celd populaciu.
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Wechslerov inteligenény test pre deti, tretie vydanie pre Spojené kralovstvo (WISC-IIl UK)

Podobne ako Ravenove CPM, ani test WISC nebol adekvatne Standardizovany s pouzitim Rdmov vo vzorke (Tomatova
2004, 67). Sumarizovanim vysledkov desiatich 3tadii o teste WISC v Ceskej a Slovenskej republike uvadza

Bakalar (2004, 296), Ze poet Rémov vo vzorke sa pohyboval len od 33 do 178, pricom zistené hodnoty 1Q sa pohybovali
od 71 do 82. V §tldii z roku 2006 k eurdpskej Standardizacii testu WISC-III zistil Dockal vo vysledkoch testovania
rozdiely medzi Spojenym kralovstvom, Ceskou a Slovenskou republikou a nemecky hovoriacimi krajinami. Odportca
preto opatrnost pri pouzivani tohto nastroja na meranie inteligencie, a to vratane neverbalnych otazok s nim

spojenych.

Test intelektualneho potencialu

V $tadii k testu intelektualneho potencialu (TIP), ktory bol z talianciny preloZeny do slovenciny a normovany okrem
iného aj na vzorke 30 deti zo socialneho znevyhodneného prostredia, zistili autori DZuka, Kovalcikova a KociSova
(2008), Ze toto hodnotenie bolo validnejsie ako iné beZne pouzivané nastroje pri hodnoteni deti zo znevyhodnenych
skupin. Zaroven vsak upozorfiuja, Ze vysledky mohli byt ovplyvnené poradim zadavania Gloh a Ze pri akejkolvek
interpretacii treba zohladnit, Ze normovacia vzorka bola prili§ mald a je potrebné zistenia dalej verifikovat na
vacsej vzorke. DdleZité su aj zistenia, ktoré zverejnil Fabio (2007), Ze pévodna vzorka pochadzala zo 5kdl z celého

Talianska a Ze normovacia skupina nezhffala jednotlivcov s intelektovymi alebo emocnymi postihnutiami.

Snijders-Oomenov neverbalny inteligen¢ny test (SON-R 5.5-17)

Vroku 2007 slovenska vlada poverila Vyskumny Gstav detskej psycholégie a patopsycholégie Glohou standardizovat
test SON-R s pouzitim normovanej skupiny slovenskych deti v predskolskom a mladsom veku. Nastroj bol
testovany na 30 romskych detoch, z ktorych pdt bolo adoptovanych nerémskymi rodinami. Zozbierané boli aj
kvalitativne Gdaje vo forme rozhovorov s ucitelmi. Hoci priemerné zistené hodnoty 1Q rémskych deti boli pod
Uroviiou 8o bodov, Gartner a Tellegen (2008, 94) zistili rozdiely medzi zistenymi hodnotami IQ a schopnostami,
ktoré deti preukazovali v Zivote. Zistenia kvalitativneho vyskumu poukazuju na absencie zo skoly, jazykové
bariéry a socialno-ekonomické postavenie ako na faktory, ktoré mézu ovplyviiovat vysledky. Odporacaja preto,

aby tieto testy boli interpretované s opatrnostou.

Test Skolskej sp6sobilosti

Vyskumny Ustav detskej psycholégie a patopsycholégie vytvoril test Skolskej spdsobilosti v ramci projektu Phare

SR0103.01, aby zohladnil témy tykajlce sa Skolskej spdsobilosti a diagnostického hodnotenia deti z rémskych

komunit, ako napriklad:

—rozdiely medzi stimulaciou dietata v domacom prostredi a akademickymi Glohami, ktorymi je dieta testované
pri zapise do Skoly (Tomatova 2005, 37),

—kultdrne skreslenie Standardizovanych hodnoteni (Friedman et al. 2009, 57),

—jazykové bariéry a testy, ktoré neboli kultdrne citlivo prelozené,
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—skutocnost, Ze sklsenost s testovanim moZe byt prvym priamym stretnutim dietata s nerémskym dospelym
(Friedman et al., 2009),

—diskriminacné postoje administratorov testu.

Cielom tohto projektu bolo preto vytvorit kultirne citlivé hodnotenie pripravenosti dietata na nastup do 3koly,

s osobitnym ddrazom na deti zo socialne znevyhodneného prostredia. Tento test bol realizovany na vzorke 209 deti
z cielového prostredia a hodnoti komunika¢né zruénosti, jemna motoriku, kognitivne procesy, socidlnu a emo¢nu
zrelost, matematicku predstavivost a zakladnu znalost fonetiky (Mesarosova a Maruskova 2004). Tvorcovia testu
uzavreli, Ze tento test je naozaj kultdrne primeranejsim spdsobom hodnotenia cielovej populacie deti,

a ministerstvo Skolstva odporuca jeho pouzivanie (Friedman et al. 2009, 59). Av3ak pouzivanie tohto testu nie je

povinné a dostupné informacie naznacuju, Ze sa pouziva len zriedka (pozri Soltésova et al. 2007, 490).

RR Skrining

Dal3i test pod ndzvom RR Skrining bol vytvoreny v rdmci rovnakého projektu Phare ako test Skolskej spdsobilosti
a ma za ciel rozlisovat mentalne postihnutie od socialno-ekonomického znevyhodnenia. Test reSpektuje rozne
Styly komunikacie a prostredia, z ktorého deti pochadzaju, test je kratky (aby zohladnil €as pozornosti, ktory majd
deti), ale nie je asovo obmedzeny (aby sa odstranil stres), pouZiva obrazky a obsah znamy rémskym detom,
obsahuje aj ¢ast s plastickymi karti¢kami, ktoré umoZnuju priamu manipulaciu. Vychadza to zo zisteni, ktoré
prezentovali Alcock a kolektiv (2008, 548) o kognitivnych vykonoch kenskych deti, kedy deti bez Skolskej sklsenosti
neboli Gspesné pri Glohach, v ktorych mali obkreslit alebo nakreslit tvar, ale Gspesne dokazali znovu vytvorit
kresbu alebo tvar, ked mohli manipulovat s praktickou pomdckou. Hoci tymto testom je mozné vyltcit mentalne
postihnutie, neda sa pouzit na jeho potvrdenie (Tomatova 2005, 37). V pilotnom testovani tohto nastroja a
zistilo, Ze sedem aZ desat percent deti s diagnostikovanym mentalnym postihnutim ho nemalo, zatial ¢o pri dalSich
40 percentach deti v Specialnych Skolach sa zistilo, Ze tam boli zaradené bez toho, aby to bolo nevyhnutné

(Friedman et al. 2009, 59; Soltésova et al. 2007, 490-91)

DOSLEDKY VYSLEDKOV TESTOV PRE VYSLEDKY V SKOLE A NATRHU PRACE

MoZnosti romskych Ziakov zapojit sa do stredoskolského vzdelavania a tak uspiet na trhu prace, st Gplne vzdialené.
Do ukoncenia deviateho ro¢nika zakladnej skoly sa musia Ziaci rozhodndt o svojej dal3ej Zivotnej ceste a vtomto
poslednom ro¢niku sa mdézu uchadzat o stddium na strednej Skole. Ak vezmeme do Gvahy to, Ze Ziaci z rémskych
komunit maju ¢asto odklad zaCiatku povinnej Skolskej dochadzky (&i prostrednictvom nultych rocnikov alebo
nelspesnosti v teste Skolskej zrelosti pri zapise), st na zaklade inteligenénych testov zaradovani do Specidlneho
vzdelavania alebo ich ucitelia nechavaju opakovat ro¢niky, ich Sance na absolvovanie deviateho ro¢nika zakladnej
Skoly a Gspesného postupu na strednu skolu st preto vyrazne obmedzené. Pouzivanie kultirne citlivych

hodnotiacich nastrojov vytvorenych v ramci projektu Phare by potencidalne mohlo zniZit pocet romskych deti
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zaradovanych do nultych roénikov alebo do Specidlneho vzdelavania, ale pokym sa ich pouzivanie nestane

povinné, budd mat rémske deti aj nadalej nerovnaké prilezitosti Gcasti na stredoskolskom vzdelavani.

Stredné Skoly na Slovensku su Gzko Specializované a vacsina z nich organizuje prijimacie skisky. Moznost volby je
dalej obmedzena skutocnostou, Ze Studenti si mdzu podat prihlasky len na dve Skoly. Okrem toho gymndzid a
stredné odborné Skoly/ucilistia prijimaju ziakov v konkurenénom prostredi, pricom prijimacie skdsky na stredné
Skoly v celej krajine sa konaju v obdobi niekolkych dni, takZe Studenti musia dokladne zvazit svoje moZnosti.
Vacsina romskych studentov v strednom vzdelavani chodi do odbornych ucilist, teda Specialnych $kél, ktoré prijimaja
Ziakov, ktori ukoncili desatrocna povinnu kolskd dochadzku, ale nepodarilo sa im Gspedne absolvovat deviaty

ro€nik. Toto vzdelavanie nekoné&i maturitnou skiskou, a tak nemdZu jeho absolventi pokracovat v dalSom vzdelavani.

TABULKA 15. PoCet Studentov v strednych Skolach a ich podiel, pocet rémskych Studentov, 20032004

Druh Skoly Pocet Podiel Pocet romskych
Ziakov (%) Studentov

Gymnazia 78134 23,31 4

Stredné odborné ucilistia 112 670 33,61 53

Stredné odborné Skoly 108 486 32,36 13

Spolu 299 290 89,28 170

zDROJ: Salner (2005, 8).

povinného vzdelavania na zakladnej skole, ¢o indikuje mald alebo Ziadnu motivaciu vacésiny Ziakov pokracovat v
stredoskolskom vzdelavani. To vyznamne ovplyviiuje ich schopnost zamestnat sa a nasledne ich ekonomické

postavenie.
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TABULKA 16. PocCet rokov povinného vzdelavania stravenych na zakladnej $kole, 2001

Pocet rokov Spolu Romovia (%)
1 54 834 1,12
2 56 814 9,88
3 5718 9.35
4 60 435 8,20
5 55152 8,41
6 56 397 8,20
7 57500 8,03
8 59 029 7.60
9 60174 6,83
10 3086 62,44
Spolu 576 331 8,28

zpRrOJ: Soltésova et al. (2007, 420).

Podla Stidie UNDP bolo spomedzi praceschopnych rdmskych muZzov vo veku 15 — 59 rokov do pracovne;j sily
zapojenych celkom 10,5 percenta a 72 percent nezamestnanych (Filadelfiova, Gerbery a Skobla 2007, 71). Tato
Stdia tiez zistila, Ze stupen dosiahnutého vzdelania stvisi s G¢astou Rémov v pracovne;j sile, pricom vyssie
dosiahnuté vzdelanie sa spdjalo so zamestnanostou a menej ¢astou materskou dovolenkou. Ukonéenie strednej
Skoly viac ako zdvojnasobuje pravdepodobnost zamestnania na piny Gvazok. Na druhej strane predéasné
ukoncenie zakladnej Skoly a navstevovanie Specialnych kol vedie k podobnym vysledkom na trhu prace, pricom
len 1,2 percenta Romov v kazdej z tychto kategérii je zamestnanych na plny Gvazok. Zaroven viak ostava celkova

nezamestnanost RGmov velmi vysoka bez ohladu na dosiahnuté vzdelanie.

TABULKA 17. Podiel Rémov mimo veku povinnej Skolskej dochadzky, ktori uz nestudujd, podla vzdelania a
postavenia na trhu prace

Postavenie na trhu prace Najvyssia dosiahnuta droven vzdelania
Neukonéené Zakladné Neukonéené Stredné Vysoko- Specidlne
zakladné vzdelanie stredné vzdelanie Skolské  Skoly

vzdelanie vzdelanie vzdelanie
Zamestnanie na plny Gvazok 1,2 5,0 9.2 21,3 25,0 1,2
Zamestnanie na €iasto¢ny Gvazok 0,6 1,6 2,2 1,9 25,0 -
Nezamestnani 60,6 66,3 66,8 58,4 25,0 64,2
Ostatni (napr. déchodcovia,
materska dovolenka a pod.) 37.6 27,1 21,8 18,4 25,0 34,6
Spolu 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

zpRroj: Filadelfiova, Gerbery a Skobla (2007, 66).
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ZASTUPENIE ROMOV YV SPECIALNOM VZDELAVANI

Takmer pred desatro¢im, v skolskom roku 2001/2002 boli na Slovensku Styri percenta Ziakov so Specialnymi
vzdelavacimi potrebami a 3,4 percenta ziakov bolo vzdelavanych v segregovanom prostredi (Meijer, Soriano
aWatkins 2003, 9). Tento podiel patri k najvyssim v Eurépe (Friedman, et al. 2009; Fajth 2005, 19). Rdmske deti
sU ¢asto zaradované do Specialnych tried alebo 3kdl prostrednictvom odporacania centier pedagogicko-
psychologického poradenstva po nedostatocnych vysledkoch v prvych rokoch povinného vzdeldavania. Slovenska
republika nezbiera Udaje o prospechu ziakov v €leneni podla etnicity, ale su dostupné daje podla socio-ekonomického
statusu. Tabulka niZ3ie uvadza podiel Ziakov zo socialne znevyhodneného prostredia®, ktori opakovali ro¢niky
pocas zakladnej Skoly. Po prvom rocniku su Ziaci zaradovani do Specialneho vzdelavania, zatial ¢o Ziaci, ktori opakuja
vysSie rocniky, ukoncia desat rokov povinného vzdelavania a nebudd sa moct uchadzat o Stdium na strednej

Skole, ktoré by im pomohlo uspiet na trhu prace.
TABULKA 18. Podiel deti zo socialne znevyhodneného prostredia opakujucich rocniky

Roénik Podiel ziakov opakujtcich roénik zo socidlne znevyhodneného prostredia
1 24,7
18,28
15,98
15,52
15,28
14,19
13,45
11,333
3.67

O 00 N ouvl b W N

zDRrOJ: Vlada Slovenskej republiky (2008).

2V 3tadii Metodicko-pedagogického centra v PreSove z roku 2006 tvorili Ziaci zakladnych 3kél zo socialne znevyhodneného prostredia 15,49
percenta celkového poctu 237 229 Ziakov zo vetkych krajov Slovenska (pozri Metodicko-pedagogické centrum v Pre§?ove 2006).
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TABULKA 19. Miera nelspesnosti stdia vSetkych Ziakov v Slovenskej republike, 1995—2006

Rok Pocet Pocet Pocet Ziaci, Ziaci, ktori neprospeli
Ziakov na Romov Ziakov na ktori (zo socialne
zaciatku konci neprospeli znevyhodneného
roka, 1-9 roka, 1-9 prostredia)
Pocet % Pocet %
1995-96 661082 8113 659 354 14743 2,24 - -
1996—-97 664 902 7698 640 278 15 482 2,42 - -
1997-98 645 941 5915 644796 15389 2,39 - -
1998-99 647 o077 6123 645728 15 599 2,42 - -
1999—2000 671706 5546 670 227 16 203 2,42 8 981 55,43
2000-01 650 966 4654 649 980 15924 2,45 9397 59,01
2001-02 626 645 4 489 625 617 15 017 2,40 8633 57,59
2002-03 602360 4 255 600 888 15 597 2,60 9144 58,63
2003-04 579 001 3072 576 728 14 813 2,57 981 86,23
2004-05 555333 3454 553 902 14 916 2,69 9755 65,42
2005-06 532108 2758 530 981 13768 2,59 9 505 69,84

zDRroJ: Vlada Slovenskej republiky (2008).

Ako uvadza tabulka 18, takmer Stvrtina Ziakov zo socialne znevyhodneného prostredia, €o znamena rémskych
deti, neprospeje v prvom ro¢niku. Tabulka 19 ukazuje, Ze miera nelspednosti za vietkych Ziakov Slovenskej
republiky je stabilna priblizne na Grovni 2,5 percenta, avsak miera nedspesnosti Ziakov zo socialne znevyhodneného

prostredia je viac ako dvadsatnasobne vyssia nez narodny priemer.

Ako deti zo socidlne znevyhodneného prostredia neprospievaji v prvych rokoch vzdelavania, tak podobne su aj
zaradované v prvych rokoch vzdelavania do Specialnych skdl. V Skolskom roku 2008 — 2009 bolo z beznych zakladnych
$kol preradenych 1310 Ziakov do Specialnych 5kdl pre Ziakov s mentalnym postihnutim, z toho 943 Ziakov v
prvom az stvrtom ro¢niku (Hapalova a Daniel 2009, 9). Friedman a kolektiv (2009, 55) uvadzaju, Ze 85,9 percenta

tychto preradeni sa udeje pocas prvych troch rokov.

V roku 2004 zosumarizovala Tomatova cenzové (daje z roku 2000 s Gdajmi Ustavu informacii a prognz 3kolstva
a zistila pocet ziakov v Specialnych zakladnych Skolach a triedach pre Ziakov mentalnym postihnutim. Friedman
a kolektiv (2009) odhadli formou terénneho vyskumu pocet rémskych Ziakov zapisanych v tychto skolach a
triedach. Pocet Ziakov v Specialnych zakladnych Skolach poklesol, zatial €o pocet Ziakov v Specialnych triedach

vzrastol. Rbmski Ziaci zostavajli nadmerne zastlpeni v oboch prostrediach.
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TABULKA 20. Pocet ziakov v Specialnych zakladnych Skolach a Specialnych triedach pre Ziakov s mentalnym

postihnutim
Pocet Ziakov v Pocet Ziakov v Specialnych
Specialnych zakladnych triedach pre deti s
Skolach mentalnym postihnutim
17177 2758

zpROJ: Tomatova (2004, 99).

TABULKA 21. ZastUpenie Romov v Specialnom vzdelavani

Pocet Ziakov Pocet romskych
Ziakov
Specialne zakladné 3koly 13 807 8 200
Specialne triedy 5590 4795
Specialne stredné 3koly 514 1794
Celkom 24 51 14 789

zDROJ: Friedman et al. (2009, 8).

SPECIFICKE ODPORUCANIA PRE KRAJINU

Spolu

19935

Podiel rémskych
Ziakov
59.4
85,8
35,0
60,3

- Podrobné a konkrétne postupy: Slovenska vlada by mala zapracovat do svojej legislativy podrobné postupy hodnotenia

a opakovaného hodnotenia Ziakov, detailne opisat postup pri odporuceni zaradenia dietata do Specidlneho

vzdelavania, vratane terminov od prvotného odporucenia a hodnotenia, posttpenia vysledkov vietkym zd€astnenym

aktérom a povinnosti pravidelného (ro¢ného) opakovaného hodnotenia. Je potrebné definovat presné Glohy

vietkych aktérov, vratane psycholégov a Specialnych pedagégov.

- RozliSovanie medzi postihnutim a znevyhodnenim: Slovenska vlada by mala v legislative jednoznacne rozlisovat

Ziakov s postihnutiami a Ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia. Podla st¢asného stavu predstavuje

socialne znevyhodnenie jednu z kategérii postihnuti, a tak su tito Ziaci s va¢Sou pravdepodobnostou zaradovani

do Specidlnych tried a 5kol, kedZe ich vzdelavanie je Ciastocne scastou legislativy tykajlcej sa Specidlneho

vzdelavania.

- Rémski asistenti ucitela: Pedagogicki asistenti, ktori st financovani podla vyhlasky 649/2008, by mali byt pritomni

a pomahat formou timocenia a preklenovania kultdrnych rozdielov vZdy, ked deti z rémskych komunit

podstupuju akékolvek testovanie, vratane hodnotenia Skolskej zrelosti pri zapise.
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— Opakované hodnotenie: Vsetci sicasni Ziaci Specidlnych 3kdl a tried by mali byt opakovane hodnoteni
prostrednictvom RR skriningu. Ziaci, u ktorych sa nezisti mentélne postihnutie, by mali byt okamzite preradeni

do beznych tried a mala by im byt poskytnuta intenzivna a primerana podpora pre ich reintegraciu.

- Specidlne materské Skoly: Specialne materské skoly by mali byt zru3ené a v3etky materské skoly by mali byt
integrované. Sluzby Specidlneho vzdelavania by mali byt poskytované v ramci bezného vzdelavania v snahe

zabezpecit viac moznosti kognitivneho rozvoja vietkych deti.

- PredSkolské vzdeldvanie: Materské Skoly (alebo posledny ro¢nik predskolského vzdelavania) by mali predstavovat

prvy rok bezplatnej povinnej Skolskej dochadzky.

- Restrukturalizdcia systému poradenskych centier: Systém centier pedagogicko-psychologického poradenstva a Specialno-
pedagogickych centier by mal byt decentralizovany takym spdsobom, aby poskytoval sluZby a spolupracujtcich
ucitelov, vychovnych poradcov a odbornych konzultantov na beznych Skolach. Sluzby by mali byt poskytované
vsetkym detom, ktoré potrebujd podporu, pricom Gloha Specialnych pedagégov by mala byt zmenena s dérazom

na to, aby boli bezné Skoly pripravené na prijimanie a primerané vzdelavanie deti s postihnutiami.
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8. PRIKLADY DOBRE)J PRAXE
A ROZVOJA

Na medzinarodnej Grovni existuje urcité nezrovnalost medzi G¢elmi Gvodného hodnotenia: (1) diagnostika, Ci
dieta ma Specialne vzdelavacie potreby, ktoré si vyZaduju dodatocné prostriedky na podporu ich vzdelavania, a (2)
formativne pouZitie urcenia silnych a slabych stranok dietata, aby bolo moZné podla toho planovat metédy
vzdelavania alebo tvorbu individudlneho vzdelavacieho planu (IVP) s ciefom zaclenit dieta do bezného vzdelavania
(Watkins 2007, 22). Urcenie Specialnych vzdelavacich potrieb dietata by nemalo nevyhnutne viest k ureniu,

kde ma byt dieta zaradené, napriklad do Specialnej triedy alebo Skoly. Napriek tomu sa vsak ¢asto stava, Ze ak sa
zisti, Ze dieta ma Specialne vzdelavacie potreby, je zaradené do $pecidlneho vzdelavania namiesto vzdelavania

v beZnom prostredi. Hoci takmer v3etky krajiny pouZivaji zistenia hodnotenia na prvy uvedeny Gcel, tato kapitola
uvadza modely predskolského a zakladného vzdelavania vo Finsku, Franclzsku, Taliansku, Novom Zélande a
Spojenych Statoch americkych, ktoré vyuZzivaju zistenia hodnotenia pre druhy uvedeny Gcel. Pri uvedenych krajinach
je sice moZné namietat, Ze maja problémy s vlastnymi systémami Specidlneho vzdelavania, napriklad nadmerna
identifikacia Studentov etnickych alebo jazykovych men3in a segregacia alebo exkldzia niektorych Studentov.
Tymto témam sa v3ak v tejto Stddii, ktora je zamerana na legislativu a politiky hodnotenia vo formativnom kontexte,
nevenujeme. Do tejto kapitoly st zaradené aj Bosna a Hercegovina a Cierna Hora, kedZe v oboch krajinach sav

poslednych rokoch podnikli vyznamné kroky smerom k pouZivaniu hodnotenia skdr na integraciu nez segregaciu deti.
FINSKO

Na rozdiel od mnohych krajin, ktoré vo svojich skolskych zakonoch uvadzaji konkrétne kategérie postihnuti, sa vo
finskom 3kolskom zakone neuvadza kategorizacia postihnuti. Specialne vzdelavacie sluzby st naopak poskytované
Jpopri inom vzdeldvani“ kazdému Ziakovi, ktory ma ,mierne problémy s u¢enim alebo adaptaciou” (zdkon o
zakladnom vzdelavani, 628/1998, §17.1). Len ak ma Ziak postihnutie, chorobu, tazkd formu vyvojového/mentéalneho
postihnutia alebo psychiatrickl poruchu, méZe byt preradeny do $pecialneho vzdelavania. Okrem toho musi byt
Ziak vzdelavany v najvacsej moznej miere so svojimi rovesnikmi bez postihnutia a jeho segregacia je len posledna

moznost, zvy€ajne v beznych skolach pocas urcitej ¢asti diia v ramci segregovanych tried.

Vo Finsku existuje len osem segregovanych $kol uréenych pre deti so zrakovymi, sluchovymi alebo vaznymi telesnymi
postihnutiami. Specialni pedagdégovia si pridefovani do tried, kde sa nachadzaju Ziaci, ktori maju narok
na sluzby $pecialneho vzdelavania. Specialni pedagégovia maju (1) pracovat s detmi so 3pecialnymi vzdelavacimi

potrebami, (2) posobit ako spolupracujuci ucitelia v beZnych triedach a pracovat so vietkymi detmi, vratane tych
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so $pecialnymi vzdelavacimi potrebami, a (3) poskytovat konzultacie o $pecialnom vzdelavani ingym odbornikom
a rodi¢om (Takala a Aunio 2005, 48). Okrem toho ktorykolvek Ziak, ktory zaostava alebo potrebuje Specialnu

podporu, ma narok na doucovanie (§16).

Predskolské vzdelavanie nie je vo Finsku povinné, ale navstevuje ho 96 percent deti. Kurikulum predskolského
vzdelavania sa nesklada z réznych predmetov, ale z hry a objavovania, ktoré rozvijaji schopnost deti ucit sa.
Takmer vsetky deti absolvuji povinné skolské vzdelavanie (99,7 percenta), pricom miera pred¢asného ukoncenia
je o,5 percenta (Jarvinen 2007, 4; Halinen a Jarvinen 2008, 79). Deti nie si zaradované do réznych pridov pocas
vzdeldvania, triedy st heterogénne a vietky deti postupujd podla rovnakého narodného ramcového kurikula povinného

vzdelavania, a potom sa rozhodnt, akym smerom sa bud( uberat v stredoskolskom vzdelavani.

Hodnotenie vo Finsku je povazované za formativne, na zaklade vzdelavacich cielov dietata a s ciefom podpory
jeho vzdeldvania (Jarvinen 2007, 10). Ak v predskolskom obdobi alebo v prvom roku (rokoch) povinného
vzdelavania ucitel alebo rodic zisti, Ze dieta potrebuje pomoc v oblasti telesného, kognitivneho, emocného alebo
socialneho rozvoja, je dieta hodnotené, aby sa zistili moznosti (1) uréenia, ako si mdZe dieta rozvin(t svoje zru¢nosti,
(2) urcenia vhodnych foriem podpory a (3) ziskania celkového obrazu o dietati, vratane jeho silnych a slabych
stranok. KaZda skola vo Finsku ma svoju radu pre starostlivost o Studentov”, ktora sa sklada z ucitelov a zdravotnikov
a predseda jej riaditel Skoly. Tato rada sa v Uzkej spolupraci s rodi¢émi venuje podnetom od ucitelov a rodicov so
zameranim na to, ako zlepsit a sledovat efektivnost podpory vzdelavania (Halinen a Jarvinen 2008, 91). Podpora
sa poskytuje hned potom, ako sa objavia problémy v akademickej alebo socialnej oblasti, pricom odborné
posudky (napr. od Skolského psychol6ga) sa ziskavajl aZ vtedy, ak poskytovana podpora nie je ¢inna a len s ciefom
zhodnotit stav, aby bolo mozné navrhn(t dal3ie potrebné opatrenia, napriklad individualny vzdelavaci plan
alebo uréenie druhu podpory v ramci $pecialneho vzdelavania, ktord mdze Ziak potrebovat (National Research

and Development Centre for Welfare and Health [STAKES] 2003, 31).

FRANCUZSKO

Podobne ako vo Finsku, ani franctzska legislativa neobsahuje kategérie postihnuti. Zakon jednoducho uvadza,
Ze ,verejné vzdelavanie poskytuje akademické, praktické alebo vy3sie vzdelavanie pre deti, adolescentov a dospelych
s postihnutiami alebo zdravotnymi znevyhodneniami ... v ramci bezného vzdelavania“ (zakon o vzdelavani,
Cast I, €lanok L112-1). Hoci tu existujl segregované $pecialne Skoly a Specialne triedy v ramci beznych $kdl, zakon
predpoklada inkliziu. Zakon o vzdelavani tiez zakotvuje pravo deti, aby ich schopnosti a potreby hodnotil
multidisciplinarny tim s cielom poskytn(t im vhodné vzdeldavanie s primeranymi prispdsobeniami/Gpravami v
beznych Skolach, pricom konkrétne ustanovenia predpokladaji zapojenie rodi€ov do tohto procesu. Zakon
umozniuje aj opatovné hodnotenie Ziaka, ak to $kola a rodina povazuje za potrebné (€ast I, clanok L112-2/2-1).

Hodnotenie Studenta, ktoré mdZze byt iniciované pred zaciatkom povinnej skolskej dochadzky, nesldzi primarne
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ako mechanizmus na stanovenie moznosti vstupu do vzdelavania. Naopak je povazované za analyzu potrieb

s cielom vytvorit personalizovany vzdelavaci plan, naplanovat metédy vyucby dietata a vytvorit a pouzivat urcité
Gpravy a vhodné materidly a aktivity. Detom s poskytované sluzby a podpora pocas obdobia hodnotenia.
Francuzsko vytvorilo Siet Specializovanej pomoci detom s problémami (RASED), ktora sa sklada zo Specialnych
pedag6gov, Skolskych psycholégov a inych poskytovatelov sluzieb. Zdmerom siete RASED je prevencia a naprava
tazkosti v uceni. Clenovia siete RASED pdsobia ako konzultanti a odbornici, ktori poskytuji Specifické

intervencné sluzby v ktoromkolvek stupni vzdelavania zvy€ajne v beznych triedach.

TALIANSKO

Talianska Ustava uvadza jednoducho, Ze ,Skoly majd byt otvorené kazdému" (Clanok 34.1). Taliansko je vo vieobecnosti
povazované za najinkluzivnejsi vzdelavaci systém na svete. Vroku 1971 ustanovilo Taliansko zakonom €. 118
.pravo povinného vzdelavania deti s postihnutiami v beznych triedach verejnych 3kal", priCom talianske pravo definuje
osobu s postihnutim ako ,Eloveka so stabilizovanym alebo rozvijajicim sa telesnym, mentalnym alebo
zmyslovym znevyhodnenim, ktoré spdsobuje taZkosti vo vzdelavani, vztahoch a pracovnom zacleneni, ktoré
vedU k vzniku socialneho znevyhodnenia alebo vylG€enia“ (zakon €. 104/92, €lanok 3.1). V roku 1992 zakon €.

104 ,zrusil Specidlne Skoly a Specidlne triedy". Velkost triedy je v Taliansku obmedzena na dvadsat Ziakov, pricom v
triede m6Zu byt zaradeni najviac dvaja ziaci s postihnutim. Podporné sluzby musia byt integrované v triede,
priCom zvycajne triedy s postihnutymi Ziakmi majd aj spolupracujlceho Specidlneho ucitela. V Taliansku je velmi

malo segregovanych 3kdl: sedem pre nepocujucich Ziakov a dve pre nevidiacich Ziakov.

Ak vznikne podozrenie na postihnutie, deti absolvujd hodnotenie. U¢elom hodnotenia nie je niekam deti zaradit
(kedZe takmer v3etky sl zaclenené do beZnych tried), ale skor podlozit pocet vyucovacich hodin zabezpefovanych
podpornymi zamestnancami v triede, na ¢o ma dieta zakonné pravo. Tento proces pod ndzvom ,postdenie”
(certificazione di handicap) nevedie k segregacii, ale je spdsobom zabezpecenia sluzieb pre deti s postihnutim pocas
akejkolvek potrebnej doby. Postidenie ma dve zlozky: funkénud diagnostiku, ktord vykonava multidisciplinarny
tim lekarov, terapeutov a psycholdégov a ktorou sa ma opisat postihnutie dietata, ako aj jeho silné stranky a
potencial, a nasledne profilaciu, ktoru realizujd ucitelia a dalsi prislusni odbornici, ktori opisuji diagnostikované
informacie vo vztahu k silnym a slabym akademickym strankam dietata. Potom sa vytvori individudlny vzdelavaci
plan, podla ktorého sa ma riadit vzdelavanie dietata a druhy sluzieb, ktoré budi poskytované dietatu v beznej

triede, aby zodpovedali vzdelavacim potrebam dietata a rozvijali jeho silné stranky a potencial.
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NOVY ZELAND

V skolskom zakone Nového Zélandu sa nenachadzaju kategérie postihnuti a fudia, ktori maja Specidlne vzdelavacie
potreby (z dévodu postihnutia alebo z iného dévodu), maji rovnaké prava na Gcast a poskytovanie vzdelavania
v Statnych skolach ako ostatni ludia” (Skolsky zakon 1989 €. 80, €ast 1, €lanok 8.1). Ak sa postihnutie dietata nezisti
pri narodeni alebo pocas naslednych pravidelnych prehliadok u pediatra, ale objavi sa aZ pocas prvych rokoch
navstevy skoly, triedny ucitel odporuci dieta na hodnotenie po ziskani sthlasu od jeho rodi¢ov. Ministerstvo $kolstva
uvadza, ze ,Specialne vzdelavanie na Novom Zélande sa cielene vybralo cestou nekategorizujliceho pristupu k
podpore deti a mladeZe so Specialnymi vzdelavacimi potrebami. To znamena, Ze potreby s( definované vo forme
pozadovanej podpory skér nez pouzivanim diagnostickych oznaceni” (Ministerstvo Skolstva Nového Zélandu,
Sekcia hodnotenia, odsek 6). Realizuje sa hodnotenie, ktoré musi byt zaloZené na viacerych zlozkach, ako napriklad
pozorovanie v rdznom prostredi, Standardizované nastroje, hodnotenie vzdelavacieho prostredia dietata a
toho, ako sa dieta uci, a pripadne aj portfélio prace Ziaka. Ministerstvo tieZ uvadza, Ze hodnotenie musi brat do
Gvahy ,réznorodost presvedceni a kultdrnych ocakavani ziakov/rodin/wh?nau (oznacenie Sirsej rodiny v
maorskom jazyku). Ciefom hodnotenia je ziskat informacie pre tvorbu individualneho vzdelavaciu planu Ziaka, ktory
urCuje ciele, zamery a spbsoby, ktorymi sa Ziak najlepSie zapoji do kurikula, ako aj vSetky pripadné Gpravy a
sluzby potrebné na to, aby bol Ziak v beZnej triede Gspe3ny. Skolsky zdkon umoZiuje realizaciu opatreni na kazdej
Skole, ak vzniknd otazky ohladom jej riadenia alebo dosahovanych vysledkov, alebo starostlivosti o Ziakov a ich

vysledkov, bez ohladu na to, ¢i majl alebo nemajd Specidlne vzdelavacie potreby (Cast 7A.78H).

SPOJENE KRALOVSTVO (ANGLICKO)

Warnockova sprava navrhla zmenu konceptu ,postihnutia“ v britskej skolskej legislative z dévodu, Ze kategérie
postihnuti
sa zameriavajl len na mald ¢ast zo vietkych deti, ktoré potencidlne potrebujd nejakld formu Specidlneho
vzdelavania, a Ze zaklad pre rozhodnutia o druhu poskytovaného vzdelavania, ktoré dieta potrebuje,
nema byt na zaklade jednoduchého oznacenia ,postihnuté”, ale skér na podrobnom opise Specidlnej
vzdelavacej potreby. Preto odporiicame, aby sa zruSila formdina kategorizdcia postihnutych Ziakov (Warnock

1978, 42).

Okrem predstavenia koncepcie $pecidlnych vzdelavacich potrieb priniesla Warnockova sprava koncepciu integracie
alebo inklizie Ziakov bez ohladu na ich vzdelavacie potreby. Tri roky po zverejneni Warnockovej spravy boli

kategérie postihnutia z britskej Skolskej legislativy odstranené a tento stav trva doteraz. Spojené kralovstvo ma
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Skolsky zakon Spojeného kralovstva z roku 1996, Cast V, kapitola 1 §312(1), ustanovuje, Ze dieta ma Specialne vzdelavacie
potreby, ak ,ma problémy s u¢enim, ktoré si vyZaduju realizovat pre dieta Specidlne Gpravy". Problém s u¢enim

je definovany ako ,vyrazne vacsia tazkost v u€eni v porovnani s vacsinou rovesnikov" (2.a). Podla skolského zakona
maju skoly ,[p]ovinnost vzdelavat deti so Specialnymi vzdelavacimi potrebami v beznych skolach” (§316).
Metodicky postup opisuje tri kroky, ktoré vedd k naplnenie 3pecialnych vzdelavacich potrieb dietata: (1) ,Skolska
akcia”, pri ktorej Skola zabezpecuje potreby Ziakov z vlastnych zdrojov, (2) ,Rozsirena Skolska akcia”, pri ktorej
Skola ziskava urcitll pomoc zvonka, aby zabezpecila tieto potreby, napriklad Skolského psycholéga, a (3) ,Hodnotenie
a posudok”, pri ktorom 3koly realizuje oficialne hodnotenie Ziaka a vytvara posudok Specialnych vzdelavacich
potrieb Ziaka, ktory uruje poskytovanie Specidlnych vzdelavacich potrieb a sluzieb, ktoré $kola nie je schopna
poskytnut z vlastnych zdrojov. Tento hodnotiaci proces je dlhy a komplexny, ale musi ho absolvovat len velmi
malo deti v Spojenom kralovstve (Directgov 2010). Zaradenie do bezného vzdelavania zostava stale predpokladom,
aj ked ma dieta posudok Specialnych vzdelavacich potrieb, a z dévodu obav z vylu€ovania a posudzovania
poskytuji bezné Skoly ¢oraz viac sluzby kazdému Ziakovi, ktory prejavuje Specidlne vzdelavacie potreby, bez ohladu

na to, ¢i ziskal o nich oficialny posudok (CSIE 2009, 1).

SPOJENE STATY AMERICKE

V Spojenych Statoch ako celku sa nevyzaduje pri zapise do Skoly testovanie Skolskej pripravenosti, hoci niektoré
staty, napriklad Ohio, vyZzaduju takéto testovanie v urcitej podobe. Na druhej strane takmer v3etky Staty
vyzaduju potvrdenie o o¢kovani a zdravotnom stave pri zaCiatku vzdelavania. Zakon o zlep3eni situacie postihnutych
0s6b (IDEIA, 20 U.S.C. f1400 et seq.) obsahuje ustanovenie ,Najdenie deti", ktoré zavazuje Staty k uréovaniu,
nachadzaniu, vyhodnocovaniu, tvorbe a uplatiovaniu metéd poskytovania sluZieb vietkym postihnutym detom,
ktoré potrebuju Specidlne vzdeldvanie a s nim spojené sluzby. Toto ustanovenie nadvazuje na vyvoj legislativy

v reakcii na rozsiahle lobovanie rodicov postihnutych deti. Pred rokom 1975, kedy bol zakon prijaty, bol miliénom
postihnutych deti odopierany pristup do 5kdl. Najdenie deti sa zvy€ajne realizuje prostrednictvom lekarskych

prehliadok a monitorovani a skriningov v ranom veku.

Ak ma dieta zriedkavejsiu formu postihnutia (je napriklad nepocujlce, nevidiace, hluchoslepé, ma viacnasobné
postihnutia, vyrazné komunikacné alebo recové vady, ¢i geneticky podmienené postihnutie, napriklad trizémia 21
znama ako Downov syndrém), tak st Specialne vzdelavacie sluzby poskytované este skér pred dosiahnutim
Skolského veku. Ak ma vsak dieta ¢asto sa vyskytujlce postihnutie (tieto postihnutia s spolo¢ensky definované,
bez medicinskeho zakladu: Specificka porucha u€enia, emocna porucha, alebo lahké mentalne postihnutie
diagnostikované pri vy$3om percente populacie), nemusi sa odhalit, aZ kym dieta nenastupi do skoly. Vtomto
pripade existuje v zakone kategéria ,vyvojové zaostavanie”, kedy dieta vo veku troch az deviatich rokov
zaostavajuce v telesnom, kognitivnom, komunikaénom, socialnom/emocnom alebo adaptivhom vyvoji ma

narok na sluzby Specidlneho vzdelavania v ramci tejto kategérie. Tymto spdsobom sa skoly mdzu vyhnut
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oznacovaniu deti s postihnutiami ucenia, intelektu alebo emécii, ktoré by ich nasledovali a stigmatizovali po¢as
celej doby ich Skolskej dochadzky. Ak dieta vykazuje zlepSenia v akademickej a socidlnej oblasti, optsta potom
Specialne vzdelavanie. Ak viak dieta vo veku deviatich rokov, teda zvycajne v tretom rocniku, stale zaostava, posudzuje

sa nasledne jeho postihnutie podla konkrétnych kategérii Specialneho vzdelavania.

Avsak aj napriek tymto opatreniam, ktoré majd poméct vyhn(t sa kategorizovaniu a stigmatizovaniu ziakov,
existuje v americkom Skolstve histéria nadmerného zastlpenia Afroameri¢anov a pdvodnych obyvatelov
kontinentu v Specialnom vzdelavani, predov3etkym v ramci kategorii Ziakov s mentalnym postihnutim a emo&nymi
poruchami.V roku 1984 v pripade Larry P. v. Riles Najvyssi std rozhodol, Ze nadmerné zastlpenie mensinovych
Ziakov v Kalifornii bolo spojené priamo so skreslenim v inteligenénych testoch, ktoré boli pouZivané na diagnostiku
a zaradovanie Ziakov do Specidlneho vzdeldvania. Nasledne sa legislativne ustanovilo, Ze Ziadne hodnotenie
pouzivané pri diagnostikovani postihnutia nesmie byt diskriminacné na zaklade rasy alebo pévodu a musi byt realizované
v jazyku, ktorym sa hovori v doméacnosti dietata. Okrem toho dieta nesmie byt diagnostikované ako postihnuté
bez toho, aby bolo zhodnotené réznymi hodnotiacimi nastrojmi a metédami, pricom ziadne samostatné

hodnotenie nesmie byt jedinym kritériom pre rozhodnutie o postihnuti (20 U.S.C. §1400 et seq., §614(b)(2)).

Okrem toho dieta nesmie byt oznacené ako postihnuté ak ,(A) neabsolvovalo dostato¢né vzdelavanie v itani,
vratane jeho nevyhnutnych zakladov, [...], (B) neabsolvovalo dostato€né vzdelavanie v matematike, alebo (C) ma
len obmedzené znalosti anglického jazyka" (20 U.S.C. §1400 et seq., §614(b)(s)). Jednym zo spdsobov naplnenia
tohto usmernenia je tzv. reakcia na opatrenia (Rtl, Response to Intervention), priom ide o ramec, ktory integruje
hodnotiace a vyucbové opatrenia na zlepsenie akademickych vysledkov vietkych Ziakov a Specialny ciel
predchadzania akademickému nelspechu a zbyto€nym odporicaniam deti na zhodnotenie ich zaradenia do
Specialneho vzdelavania, ako aj rie3enie problému nadmerného zastpenia deti patriacich k mensinam v $pecialnom
vzdelavani. Hodnotenie sliZi v tomto ramci trom G€elom: skrining, monitorovanie pokroku a diagnostika, o

koreSponduje s tromi Groviiami Rtl.

Prva Groven sa realizuje v triede vSeobecného vzdelavania s ucitelom vseobecno-vzdelavacich predmetov, priCom
v3etci ziaci st zapojeni do kurikula vdeobecného vzdelavania a v3etci prechadzaji skriningom trikrat rocne,
pri€om sa vyuZiva rychle zakladné hodnotenie na ziskanie dajov o zru¢nostiach, zvy&ajne v ¢itani a matematike,
ktoré naznacuju, Ci je dieta na Grovni daného ro¢nika. Vysledky hodnotenia sa vyuZivajd na planovanie vyucovania
a akychkolvek opatreni/prispdsobeni, ktoré by sa dali pouZit na zlepSenie zru¢nosti dietata. Dieta postupuje

do druhej Grovne, ak sa zisti, Ze dieta ma stale problémy aj po pouziti opatreni ucitelom vieobecno-vzdelavacich
predmetov. V tejto Grovni pracuji Ziaci zvy¢ajne v malych skupinach pocas kratSieho ¢asu vo vyucovacom dni,
pricom sU stale zapojeni do kurikula vSeobecného vzdelavania, ale s viac cielenymi a odborne stanovenymi
stratégiami, ktoré realizuju Specidlne vyskoleni instruktori, ktori maja detom pomact zlepsit si svoje zru¢nosti.

Pokrok Ziakov sa v tejto Urovni sleduje formou denného hodnotenia a grafickych znazorneni Gdajov, ktoré
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ovplyviuju daldie rozhodnutia o opatreniach a vyucbe. Opatrenia v tejto Grovni zvy€ajne dostatocne zvysia vysledky
Ziaka v prislusnych zru¢nostiach a aj ked moze byt dalej potrebné poskytovat pre Ziakov monitoring, opatrenia

alebo podporu v triede vieobecného vzdelavania, nie st vyZadované Ziadne dalSie aktivity. Deti, ktoré mdzu potrebovat
intenzivnejSie opatrenia, sa prestvaja do tretej Grovne. V tretej Grovni, ktora viak nie ,Specialnym vzdelavanim®,

sa detom poskytuje individualizované vzdelavanie v mensich skupinach pocas dlh3ej doby skolského diia, ktoré je
prispdsobené ich 3pecifickym potrebam v konkrétnej zru¢nosti. Ziaci sa ¢asto presivajd medzi jednotlivymi
Groviami podla toho, aké st ich potreby v roznom ¢ase. Avsak len po zdokumentovani toho, Ze dieta neuspelo v
tretej Grovni, mdze byt dieta odporucené na zhodnotenie Specialnych vzdelavacich sluzieb pre konkrétne

postihnutie slvisiace so vzdelavanim.

PREBIEHA)JUCE ZMENY

Bosna a Hercegovina

Bosna a Hercegovina ma vyrazne decentralizovan( a fragmentovanu vladu, pri€om dva Statne subjekty (Republika
srbska a Federacia Bosny a Hercegoviny) st rozdelené na dvanast administrativnych ¢asti: desat kanténov
Federacie Bosny a Hercegoviny, Republika srbska a federalny distrikt Bréko. Kazda z tychto ¢asti ma vlastnu
vladu, pricom jednotlivé kantény a Republika srbska sa dalej delia na autonémne samospravy. Medzi
kanténmi a daldimi jednotkami existuje len velmi slaba administrativna komunikacia ¢i legislativna jednotnost.
V roku 2003 prijala vlada Bosny a Hercegoviny ramcovy zakon o zakladnom a strednom 3kolstve, ale za jeho
implementaciu st zodpovedné kantony a samospravy. Clanok 3 ramcového zakona o zakladnom a strednom
Skolstve v Bosne a Hercegovine garantuje ,optimalny rozvoj pre kazdud osobu, vratane 0séb so $pecidlnymi
vzdelavacimi potrebami,” pricom ¢lanok 19, ods. 1 predpoklada inkldziu a uvadza, Ze ,[d]eti a mladeZ so Specidlnymi
vzdeldvacimi potrebami by mali byt vzdelavané v beznych skolach podla ich individualnych potrieb,", no
zaroven ten isty ¢lanok umoZiuje vzdelavanie v Specidlnych institaciach, ak ,je nemozné poskytndit v beznych
Skolach primerané vzdelavanie” (¢lanok 19, ods. 2). Rodicia viak musia vyjadrit sthlas so zaradenim dietata

do Specialneho vzdeldvania, pricom takéto zaradenie mdze nastat len po vyCerpani vietkych moznosti v beznom

vzdeldvani a so sthlasom rodicov/zakonnych zastupcov (€lanok 23; Tsokova a Becirevic 2009).

Siestich percent (Fetahagic et al. 2007, 95). V snahe zvysit tento podiel prijala viada ramcovy zakon o predskolskom
vzdelavani v roku 2007. Jeden rok predskolskej pripravy sa tak teraz stal povinnym, ale len Styri z dvanastich
administrativnych jednotiek st v procese harmonizacie svojej legislativy v silade s touto poziadavkou (United
Nations Children’s Fund Executive Board 2009). Materské skoly maju byt plne inkluzivne, pricom ramcovy

zakon o predskolskom vzdelavani a vychove zakazuje v €lanku 6 diskriminaciu na akomkolvek zaklade. Integracia
deti so Specialnymi vzdelavacimi potrebami je ustanovena v ¢lanku 12 spolu s inkldziou takychto deti do materskych

Skdl podla individualnych programov prispésobenych ich schopnostiam a potrebam.
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Kvoli fragmentovanej Struktdre Statnej spravy a chybajlcej jednotnej databaze Statistickych Gdajov o vzdelavani
v Bosne a Hercegovine je komplikované poskytnut Statistické idaje o zaradovani do Specidlneho vzdelavania.
Napriek legislativnym ustanoveniam o inklUzii vdak len menej ako jedno percento Ziakov so Specialnymi vzdelavacimi
potrebami bolo v Skolskom roku 2003/2004 zaradenych do tried beznych zakladnych $kdl, pri€om ostatni Ziaci
navstevovali Specialne triedy, Speciadlne Skoly alebo boli umiestneni do internatnych institlcii (Fetahagié et al.
2007, 96). Neexistuju ziadne oficialne Gdaje o pocte romskych deti v Specialnom vzdelavani, Besi¢ a Vanti¢-Tanji¢
vSak uvadzajl, Ze donedavna tvorili romski Ziaci vacsinu ziakov Specialnych $kél (2009, 22). Odhady o Gcasti
romskych ziakov v zakladnom vzdelavani, ktoré uvadzaji rézne Stidie, sa pohybuji medzi 10 a 20 percentami,
pricom 80 aZ 9o percent rémskych deti nenavstevuje zakladn( skolu vobec, a to najma kvéli chudobe a
diskriminacii (Vlada Federacie Bosny a Hercegoviny 2004; Fetahagic¢ et al. 2007, 96; HadZi¢, Me3anovi¢ a Smaji¢

2007, 41; Besi¢ a Vanti¢-Tanji¢ 2009, 23).

Hodnotenie akademickych a socialnych problémov deti na Ziadost rodi¢ov alebo zdravotnych, ¢i Skolskych zastupcov
realizuju vo Federacii Bosny a Hercegoviny na Grovni samosprav Komisie pre hodnotenie schopnosti a urcenie
podpory pre deti a mladez so Specidlnymi potrebami. Rodicia majd pravo odvolat sa vodi zisteniam komisie
(Vlada Federacie Bosny a Hercegoviny 2004). Asi osem percent deti vo veku zakladného vzdelavania ma identifikované
3pecialne vzdelavacie potreby, ¢o je podobny podiel ako v Ceskej a Slovenskej republike (HadZi¢, MeSanovi¢ a
Smaji€ 2007, 56). Na druhej strane testy Skolskej zrelosti, ktorymi prechadzaja v3etky deti, sa v €oraz vacsej miere
pouZivaju na hodnotenie individualnych potrieb, neZ ako brana ved(ca k zaradeniu do 3pecidlneho vzdelavania (Besi¢
aVanti¢-Tanji¢ 2009, 21). Napriklad 3koly v kanténe Zenica-Doboj dostali pokyn, aby nerealizovali testy Skolskej
zrelosti, ale namiesto toho vyplnili formular, ktory obsahuje informacie o socialnych a emo¢nych charakteristikach
dietata na zaklade rozhovoru s dietatom a rodi¢mi (Hopi¢ a Cehaji¢ 2009, 23-4). V minulosti boli deti, ktorym

sa zistili Specialne vzdelavacie potreby, zaradované do segregovaného vzdelavania, deti diagnostikované s lahkymi
alebo strednymi mentalnymi postihmi, a to prevazne rémske deti, st viak v si¢asnosti €oraz viac integrované

do beznych tried beznych zakladnych $kal (Ministerstvo pre civilné zaleZitosti Bosny a Hercegoviny 2008; Besi¢ a
Vanti¢-Tanji¢ 2009, 22; Tsokova a Becirevic 2009). Jednym zo spdsobov, ako sa tato integracia dosahuje, su
individualne vzdelavacie plany, ktoré st vytvarané odbornym timom Specialnych pedagdgov a dalsich odbornikov,

ktori navrhnud konkrétne Gpravy, prispdsobenia, aktivity a metddy, ktoré ma pouzivat ucitel v danej triede.

Vkanténoch Sarajevo a Hercegovina-Neretva, ako aj v Republike srbskej maju tieto odborné timy zloZzené z odbornikov
na podporu v oblasti $pecidlneho vzdelavania ,mobilny charakter”, pretoZe navstevuju bezné Skoly a poskytuja
podporu detom alebo poradenstvo ucitelom tak, aby podporili zotrvanie deti v inkluzivnom prostredi. V kanténe
Sarajevo sa mobilny odborny tim sklada z so $pecialnych pedagégov, ktori pracuji v 56 Skolach a poskytuji
sluzby viac ako 200 detom (Hopic¢ a Cehaji¢ 2009, 31-2). Vlada Bosny a Hercegoviny vyjadrila zavazok podporovat
odborny rozvoj pedagégov v oblasti tvorby individualizovaného kurikula, vyu€ovania v heterogénnych skupinach

a spoluprace s mobilnymi odbornymi timami pri implementacii individualizovanych programov pre deti so
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$pecialnymi vzdelavacimi potrebami (Ministerstvo pre civilné zaleZitosti Bosny a Hercegoviny 2008, 26). Ucitelia
uvadzaju, Ze su velmi spokojni s aktivitami zameranymi na ich odborny rozvoj v oblasti za¢lefiovania Ziakov so

$pecialnymi vzdelavacimi potrebami (United Nations Children’s Fund Executive Board 2009).

Cierna Hora

Podobne ako Bosna a Hercegovina, aj Cierna Hora nedavno zaviedla povinny pine inkluzivny rok predskolského
vzdelavania v oakavani, Ze to pomdZe lepSie pripravit deti na prvy ro¢nik. Deti musia absolvovat test Skolskej zrelosti,
ale tieto testy nie st zvacsa pouzivané na zaradovanie deti do Specialnych 3kdl (Petricevi¢, Sejdovi¢ a Zekovic
2009). Clanok g zakona o zakladnom vzdelavani garantuje pravo postihnutych deti na ziskanie zakladného
vzdelania v beZnych triedach, av3ak je to Komisia pre posudzovanie deti so Specialnymi potrebami, ktora urcuje,
i dieta mdze byt zaradené do beZnej triedy a aké metédy ma jeho inkllzia zahffiat. Podobne ako iné komisie

v regione je Komisia pre zaradovanie multidisciplinarny tim zloZeny z lekara, psycholéga, Specidlneho pedagdga
a socialneho pracovnika, ale v pripade Ciernej Hory sem patria aj ,rodic a ucitel, pripadne pedagdg dietata, ktoré
je zaradované" (zakon o vzdelavani deti so Specialnymi potrebami, €lanok 19). Inkldzia je zakotvena napriec
Ciernohorskou Skolskou legislativou, ktora obsahuje ustanovenia o inkl(zii v zakone o zakladnom vzdelavani a zakone
o Specidlnom vzdelavani a dal3ich predpisoch. Okrem toho po tom, ako sa stanovi postihnutie dietata Komisiou
pre zaradovanie, zakon o vzdelavani deti so $pecidlnymi potrebami zakotvuje opakované hodnotenie deti s cielom

Loverit spravnost zaradenia” (¢lanok 21). Rodi¢ia maju tiez pravo odvolat sa voci rozhodnutiu komisie.

Hoci sa stale pouZivaja lekarske kategérie, pomocou ktorych st deti diagnostikované, praca Komisii pre zaradovanie
sa Coraz viac orientuje k socio-vzdelavaciemu pristupu k hodnoteniu a smerom k hodnoteniu za ¢elom planovania
Gprav vo vyucovani v beznej triede, pricom sa odklana od kategorizacie deti kvdli zaradovaniu do Specialnych

$kol (Crighton a Kowar 2007, 63). V roku 2007 mali Specidlne vzdelavacie potreby identifikované dve percenta deti
zakladnych 3kol (1 591 deti) a z nich bolo 93 percent vzdelavanych v beznych triedach, pri€om zvy3ni Ziaci boli
vzdelavani v $pecialnych triedach v ramci beznych 3kél (Vlada Ciernej Hory 2007). Spomedzi 1591 deti so 3pecialnymi
vzdeldvacimi potrebami, ktoré navstevovali zdkladnu skolu, bolo 551 rémskych a len Sest percent tychto deti bolo

v 3pecialnych triedach (Petricevi¢, Sejdovi¢ a Zekovi¢ 2000). Cierna Hora ma pét institcii 3pecidlneho vzdelavania:
jedno pre deti s poruchami reci a sluchu, jedno Specialne uciliste, jednu Skolu pre deti s poruchami spravania,
jednu 3kolu pre deti so zrakovymi a telesnymi postihnutiami a jednu Skolu pre deti s vaZnymi kognitivnymi postihmi.
Spomedzi 443 deti, ktoré navstevuju tieto Skoly, bolo sedem deti rdmskeho pdvodu (Petricevié, Sejdovic a Zekovié
20009). Av3ak Petricevié, Sejdovic a Zekovi¢ (2009, 25) tieZ upozoriiuju na nizku mieru G¢asti na vzdelavani,

vysoké miery pred€asného ukon€ovania a mieru segregacie rémskych Ziakov v $kolach na drovni 20 percent.

Mobilné odborné timy predstavuji mechanizmus podpory inkluzivnej praxe. Tieto timy, zname aj pod nazvom
.mobilné sluzby", boli ustanovené ¢lankom 17 zakona o Specialnom vzdelavani. Timy sa skladaji z psycholégov,

logopédov, Specialnych pedagégov a inych odbornikov a poskytuji sluzby Ziakom a poradenstvo ucitelom na



Ne 93

beznych Skolach. Tymto spésobom putuji sluzby za dietatom tak, Ze dieta nemusi byt umiestnené do $pecialnej
Skoly, aby malo pristup k sluzbam Specialneho vzdelavania. Tieto sluzby su pritom opisané v individualnych

vzdelavacich planoch, vytvorenych mobilnymi timami a beznymi ucitelmi.



)BEKAZKY‘A PREDSUE
. . S

DO SPECTALN EJ) TRIEDY ALEBO SKOLV NAPRIEK TOMU SA VEAK CASTO
STAVA, ZE AK SA ZISTI, ZE DIETA MA SPECIALNE VZDELAVACIE POTREBY, JE
ZARADENE DO SPECIALNEHO VZDELAVANIA NAMIESTO VZDELAVANIA V

BEZNOM PROSTREDI.
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9. ZAVERY A ODPORUCANIA

ZAVERY

Tato Stddia sa zameriava na niektoré zo spdsobov, ktorymi je romskym detom z Ceska, Madarska, Srbska a
Slovenska systematicky odopierany pristup k rovnakym vzdelavacim prilezZitostiam prostrednictvom ich nadmerného
zastlpenia v $pecidlnych Skolach pre Ziakov s mentalnym postihnutim. Dochadza k tomu uplatfiovanim
zakonnych ustanoveni o testovani Skolskej zrelosti a inteligencie, ktorymi st zaradované deti od nizkeho veku do
Specialneho vzdelavania, v ktorom zotrvavajli pocas celej svojej Skolskej dochadzky. Hodnotenim deti sa
posudzuje, ¢i su pripravené vzdelavat sa, a ak nie s povazované za pripravené, je im odopreté prave to, ¢o by ich
na ucenie sa pripravilo, teda pristup do Skoly. Okrem toho sa hodnotenim deti urcuje, ¢i maju Specialne vzdelavacie
potreby, a v pripade, Ze sa to zisti, m6zu byt zaradené do Specialnych 5kl alebo Specidlnych tried v beznych
Skolach. Zaradenie do Specidlneho vzdelavania ma negativny dopad na moznost stredoskolského Stldia a uplatnenia
sa na trhu prace v dospelosti, o dalej podporuje zacarovany kruh chudoby a geografickej segregacie aj pri dalsich

generaciach deti smerujtcich do 3kél.

Stldia skdmala rézne spdsoby vyuZivania testov zrelosti a inteligencie v Eurépe. Vo Finsku, Franclzsku, Taliansku
a Spojenom kralovstve je déraz na rozvojové a formativne hodnotenie, pri ktorom sa vysledky z testov vyuzivaji
pri planovani vyucby predovsetkym v inkluzivnom Skolskom prostredi. Naopak v mnohych ¢astiach strednej

a vychodnej Eur6py ma hodnotenie medicinsky a sumativny charakter, pricom vysledky testov sa do velkej miery
pouzivaji ako nastroj segregacie romskych deti do Specidlnych $kdl. Po prehlade najéastejsie pouZivanych testov
na hodnotenie inteligencie sa Stidia zamerala na pripadové Stdie roznych institlcii a aktérov, legislativnych
ramcov a praxe pri testovani a zaradovani deti v Cesku, Madarsku, Srbsku a na Slovensku. Sti¢astou kazdej pripadovej
Studie bol prehlad rozlicnych testov pouzivanych na hodnotenie Skolskej zrelosti a inteligencie, v spojeni s
otazkami normovania, testovych podmienok ako aj revizif existujdcich nastrojov, €i vyvoja novych nastrojov. vV
zavere kazdej pripadovej Studie je uvedeny prehlad vzdelavania v Specialnych Skolach, pri€om Udaje o zamestnanosti

v jednotlivych krajinach poukazuju na dopady zaradovania do $pecidlnych §kdl vyvolané vstupnym testovanim.

Napriek tomu, Ze Ceska, madarska, srbska aj slovenska skolska legislativa obsahujd ustanovenia zakazujlce
diskriminaciu na zaklade etnicity a schopnosti a umozfuju inkldziu postihnutych deti v beZnych triedach prostrednictvom
individualnych vzdelavacich planov, st rémske deti diagnostikované s lahkym mentalnym postihnutim aj
nadalej nadmerne zaradované do segregovanych Specialnych 3kdl, kde st vzdelavané podla redukovaného kurikula,
¢o vyrazne obmedzuje ich pristup k stredoskolskému vzdelavaniu. Zatial o vlady vietkych Styroch krajin

uznavaju potrebu znizit mieru nepresného diagnostikovania a tym padom aj nespravneho zaradovania rémskych
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deti do $pecialnych kol a podnikli v tomto smere legislativne opatrenia, pricom niektoré krajiny podporuja aj
reviziu v sicasnosti pouZivanych testov alebo vyvoj novych, kultirne menej skreslenych testov, podiel rémskych
deti navstevujlcich segregované Specialne skoly ostava vysoky. Odporic¢ania uvedené v dalsej Casti su preto
formulované so zameranim na odstranenie segregacie v Specialnych Skolach a na poskytovanie vzdelavacich

prileZitosti, ktoré znamenaju lep3iu perspektivu po skonceni vzdelavania.

ODPORUCANIA

V Cesku, Madarsku, Srbsku a na Slovensku, ako aj v mnohych inych krajinach strednej a vychodnej Eurépy sa
testy Skolskej zrelosti a inteligen¢né testy pouZivané multidisciplindrnymi timami pri diagnostikovani mentdlneho
postihnutia do velkej miery nedostatocne normované pre romsku populaciu, ¢im sa stavaji nevhodnymi
nastrojmi na meranie inteligencie romskych deti. Okrem toho podmienky testovania ¢asto nie st kultdrne citlivé
a testy s0 €asto administrované spdsobmi, ktoré nedodrziavaju testovy protokol, pricom vysledky testov st
interpretované cez optiku kultirnych skresleni samotnych administratorov. Navyse inteligencné testy a testy pri
zapise do 3koly st zaloZené na merani vysledkov v Glohach, ktoré sivisia s tym, do akej miery bolo dieta (alebo
jeho rodina) v kontakte so skolskym vzdelavanim. Tieto dévody naznacuji dva mozné pristupy k eliminacii
diskriminujlceho testovania rémskych deti: Gplné zruSenie testovania pri vstupe do Skoly a pouZzivanie testov
ako zakladného hodnotenia pre formativne Gcely pri planovani vyu€ovania pre vietkych Ziakov pri zapise do
3koly. Vzhladom na aktualnu situaciu v Cesku, Madarsku, Srbsku a na Slovensku, ako aj osved¢ené pristupy zo
strednej a vychodnej Eurdpy a inych krajin, je G€elom uvedenych odporutcani ulahcovat a podporovat vyuZivanie

testovania na integrovanie, a nie na segregovanie deti s ciefom zabezpecit ich vzdelavacie potreby.

1. Je potrebné zabezpecit univerzdlny pristup k inkluzivnemu predSkolskému vzdeldvaniu. VSetky deti by mali mat pristup
k bezplatnym, kvalitnym a inkluzivnym institiciam predskolského vzdelavania minimalne pocas dvoch rokov,
aby sa zabezpecil ich Uspe3ny prechod do zakladného vzdelavania. Detom by mali byt poskytované potrebné
materidly, strava a doprava, aby mohli navstevovat predskolské zariadenie. Posledny rok predskolského
vzdelavania by mal byt univerzalny a povinny. Od deti by sa nemalo vyZadovat absolvovanie vstupného testu
pri zapise do predskolského zariadenia a mala by im byt poskytnuta akademicka a socialna podpora v inkluzivnom
prostredi predskolského zariadenia. Obsah a prezentacia predskolského vzdelavania by mali zohladrovat
rémsku kultlru a zaroven poskytovat prileZitosti pre antidiskriminacné aktivity zamerané na podporu socialnej

spravodlivosti pre vietky deti.

2. Je nevyhnutné, aby boli Skoly pripravené na deti. \VSetky deti by mali byt povaZované za pripravené na skolu, aj ked
niektoré deti mdzu potrebovat vyssiu Groven podpory na rozvoj svojich akademickych a socialnych zruénosti

po nastupe do skoly. Detom by nemali byt potrebné sluzby poskytované mimo triedy, ale mali by dostavat podporu
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3.

o

v rdmci integrovaného prostredia so svojimi rovesnikmi, ktori mdZu slGzit ako vzory spravneho socidlneho a

akademického spravania v Skole.

Je nevyhnutnd podpora aktivneho zapojenia rodicov. Vzhladom na to, Ze &im skdr sa rodicia zacnd zaujimat o buddcnost
zariadeni by sa mali realizovat programy na podporu rodicovskej vychovy, prostrednictvom ktorych rodicia ziskaju
informacie a sklsenosti potrebné na spravne smerovanie vzdelavania svojich deti. Okrem zmien vo vzdeldvacom
systéme a v stlade s nimi by mali byt rodi€om poskytované spravne a dostupné informacie o vybere $koly a
ddsledkoch takéhoto vyberu, so zvlastnym dérazom na dlhodobé vyhliadky v oblasti vzdelavania a zamestnania
pre deti, ktoré nastupujd do Specialneho vzdelavania. Ako uvadzame dalej v odporicaniach 6, 8 a 11, rodicia

by mali byt tieZ zapojeni do procesov tykajlcich sa testovania a vytvarania individualnych vzdelavacich planov

pre ich deti.

. Je potrebné ukoncit Standardizované testovanie aZ do zavedenia novych spdsobov testovania. Vzhladom na zdokumentovanu

tendenciu existujlcich postupov testovania v strednej a vychodnej Eurépe nespravne zaradovat rémske deti
ako mentélne postihnuté, je potrebné tieto postupy nahradit novymi systémami, ktoré st v stlade s odportcaniami
uvedenymi nizsie. V rdmci stratégie pre prechodné obdobie by sa v danom regiéne malo akékolvek testovanie

zrusit az do pilotného overenia, vyhodnotenia a implementovania novych systémov.

. Je potrebné zabezpecit, aby testovanie nespdsobovalo oneskoreny vstup do Skoly. Vzhladom na to, Ze deti rozvijaju

svoje fyzické, socialne a kognitivne zru¢nosti pocas celého detstva, Standardizované psychologické testovanie
by nemalo byt pouZivané ako eliminacny nastroj na oddialenie nastupu do $koly. Testovanie by namiesto

toho malo slGzit na identifikovanie silnych a slabych stranok dietata, a na zaklade toho by malo byt planované
jeho vzdelavanie. Mali by sa eliminovat diagnostické pobyty v Specialnych Skolach v prvych ro€nikoch

zakladného vzdelavania.

Pri hodnoteni je potrebné pouZivat viacero ndstrojov. Udaje pre zakladné hodnotenie by sa mali zhromaZzdovat
viacerymi sposobmi okrem iného vratane rozhovorov s detmi, rodi¢mi/zakonnymi zastupcami a ucitelmi,
pozorovani poc¢as formalneho testovania, v triede, doma a vo volnom ¢ase a neformalneho hodnotenia na
zaklade vzoriek prace v Skole, testov zaloZenych na u€ebnych osnovach, neformalnych zaznamov a

Standardizovanych testov.

.Zdkladné hodnotenie md sl(Zit na ziskanie informdcii tykajlcich sa vzdeldvania. Namiesto pouzivania testovacich

nastrojov na zaradovanie deti do Specialneho vzdelavania by sa mali zhromazdovat podkladové Gdaje s cielom
identifikovat silné a slabé stranky jednotlivych deti, aby sa im mohla venovat pozornost v inkluzivnom

prostredi Skoly a triedy, pricom by zaroven sl(zili ako pomdcka pre ucitelov na sledovanie efektivnostiich
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vyucovacich metéd. Opakované hodnotenie v roénych alebo polroénych intervaloch je nevyhnutné na sledovanie

dosiahnutého pokroku a prispdsobenie sluzieb potrebam dietata.

8. Je potrebné zabezpecit, aby bolo testovanie kulttirne a socidlne relevantné. Poradenské a metodické zariadenia by mali
pouZivat nové alebo revidované metédy testovania spdsobom, ktory reSpektuje jazyk a kultlru testovanych
0s0b. V ramci zabezpecenia kultlrnej relevantnosti je nevyhnutné vytvorenie testovacieho prostredia, v ktorom
moZzu deti podat najlepsi vykon. V pripade romskych deti to mdze znamenat napriklad pritomnost rémskych

asistentov ucitela alebo rodicov pocas testovania.

9. Je potrebnd restrukturalizdcia vzdeldvania ucitelov. Vsetci ucitelia by mali absolvovat kurzy tykajlce sa zaclefiovania
deti s postihnutim, deti z kultlrne a jazykovo mensinovych komunit a deti, ktoré sa povazuju za nadané.
Ucitelia by sa mali naucit, akym spésobom moZzno prispdsobit vyucovacie hodiny, aktivity a materialy potrebam

roznych deti a ako pracovat s rodinami a odbornikmi v oblasti stvisiacich sluZieb v rdmci beznych tried.

10. Je potrebné zrusit kategérie postihnuti. SGCasné systémy Specidlneho vzdelavania, ktoré sa zameriavajl na starostlivost
o jednotlivé deti na zaklade postihnutia, by mali byt nahradené pristupom v ramci verejného zdravotnictva
so zameranim na prevenciu, a nie na lie€bu, a to na Urovni populacie a nie jednotlivcov. Pomoc by mala byt k
dispozicii kazdému dietatu, u ktorého je zrejma potreba dodatoc¢nej podpory, pricom by mala byt financovana
na zaklade poZadovanej intenzity podpory bez pouzivania kategérii postihnutia. Socialne znevyhodnenie
by sa nemalo povazovat za stav postihnutia a nemalo by byt dévodom na zaradenie medzi Ziakov so Specialnymi

vzdelavacimi potrebami alebo zaradenie do Specidlneho vzdelavania.

1. St potrebné individualizované ucebné pldny. e potrebné navrhnit a implementovat individualne u¢ebné plany,
aby sa dosiahlo €o najvacsie zapojenie deti so Specialnymi vzdelavacimi potrebami na ¢innosti v beznych
triedach prostrednictvom vhodnych Gprayv, prispdsobeni alebo zmien aktivit, materialov alebo kurikula. Tieto

plany by mali vytvarat ucitelia a konzultovat ich s odbornikmi v oblasti stvisiacich sluZieb a s rodi¢mi.

12. Je potrebnd reStrukturalizdcia systému poradenskych centier. Centra pedagogického poradenstva by mali byt
reStrukturalizované ako centra profesionalneho rozvoja, ktoré by poskytovali doplnkové Skolenia pre ucitelov
a inych odbornych zamestnancov v Skolstve o spdsoboch integracie deti so Specialnymi vzdelavacimi
potrebami do beznych 3kél a tried. SluZby poskytované tymito centrami by mali byt dostupné pre v3etky deti
prostrednictvom ¢astého a pravidelného pdsobenia pracovnikov centier v beznych triedach. Ako priklady

osvedCenych postupov v tejto oblasti méZu sltZit prebiehajlice zmeny v Ciernej Hore a Bosne a Hercegovine.



- DE 'h KULTURNE A JAZYKOVO MENSINOVYCH

5 MMSPECIALNOM K/ZDEJL‘AVANl JE CASTYM JAVOM V CELOSVETOVOM
MERADLE, PRICOM DETI Z ROMSKYCH KOMUNIT V STREDNEJ A
JUHOVYCHODNE) EUROPE SU VYSTAVENE TAKE)JTO SEGREGACII A
MARGINALIZACII V DOSLEDKU ICH CASTEHO ZARADOVANIA DO SPECIALNYCH
SKOL PRE ZIAKOV S MENTALNYM POSTIHNUTIM.
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PRILOHA 1:
SPOLAHLIVOST A VALIDITA

Pri pouZivani testov na hodnotenie inteligencie, schopnosti alebo skolskej zrelosti, ktoré mézu ovplyvnit zaradenie
dietata, je doleZité porozumiet tomu, ako sa technické otazky merania mézu potencidlne stat Grodnou pédou

pre diskrimindaciu a skreslenia v pripade, ak sa k nim nepristupuje pri administracii, interpretacii a hodnoteni testu s
vysokou profesionalitou. Je tiez ddlezité poznat (el testu, pretoZe urcity nastroj mdze byt validny pre jeden Gcel,
no nie pre iny. Podobne mdZe byt nastroj dostatocne spolahlivy, ale nemusi postacovat na prijatie klG¢ovych
vzdelavacich rozhodnuti (Shepard 1997, 92), €o je rizikom vedlcim k nerovnakym a nedostatocnym vzdelavacim

prileZitostiam a slabym vysledkom deti z mensinovych komunit (Rock a Stenner 2005, 28).

SPOLAHLIVOST

Spolahlivost sa vztahuje ku konzistentnosti merania, a to k miere, do akej ndhodné odchylky ovplyviiuju meranie
urcitej Crty, charakteristiky alebo vlastnosti (Sattler 2008, 109), alebo k miere, do akej zistené hodnoty
neobsahuju chyby. Test je povaZovany za spolahlivy, ak nim ziskavame rovnaké alebo takmer rovnaké vysledky
alebo hodnoty, ked je administrovany pri réznych prilezitostiach alebo ked rozlicné polozky testu prinasaju
konzistentné vysledky. Spolahlivost ma skalu od o do1, pri€om hodnota o znamena nulovd spolahlivost a hodnota
1 predstavuje UpIna spolahlivost. Existuju dva spdsoby, ktorymi sa spolahlivost urcuje, a to testovanim vnitornej

konzistentnosti a pomocou testovania a opakovaného testovania.

Vnitorna konzistentnost

Vnutorna konzistentnost sa ¢asto urcuje pomocou procedury delenia na polovicu, pri ktorej sa jedna ¢ast nastroja
porovnava so zvysnou ¢astou nastroja, napriklad neparne polozky sa porovnavaju s parnymi. Najnovsie vydanie
Wechslerovej inteligencnej skaly pre deti (WISC-IV) ma vnitornd konzistentnost pri deleni na polovicu pre hodnoty
jednotlivych indexov a pre hodnotu celej skaly medzi 0,88 a 0,97, priom spolahlivost jednotlivych ¢asti testu sa
pohybovala medzi 0,70 a 0,80 (Williams, Lawrence a Rolfhus 2003b, 2). Ravenove farebné progresivne matice maju
vnltorny konzistentnost medzi 0,85 aZz 0,90 (Raven, Court a Raven 1990). Vnltorna konzistentnost najnovsieho
piateho vydania Stanford-Binetovho testu sa pohybuje medzi 0,95 az 0,98 pre kompozitny vysledok, medzi 0,90 az 0,92

pre index hodndt v kognitivnej oblasti a medzi 0,84 a 0,89 pre jednotlivé ¢asti testu (Stanford-Binet catalogue, n.d.).

Spolahlivost na zaklade opakovaného testovania (metdda test-retest)

Spolahlivost na zaklade opakovaného testovania sa zistuje z vysledkov jednotlivcov, ktoré dosiahnu pri dvoch
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administraciach toho istého testu. Priemerna doba medzi administraciami dvoch testov pri ur€ovani spolahlivosti
testu WISC-IV bola 32 dni, pricom spolahlivost na zaklade opakovaného testovania pre jednotlivé indexy a hodnotu
celej Skaly bola v rozmedzi 0,86 az 0,93 (Williams, Lawrence a Rolfhus 2003, 3). Ravenove farebné progresivne matice

spolahlivosti Ravenovych farebnych progresivnych matic boli zistené pri malych detoch (Sattler 2008, 688).

Intervaly spolahlivosti

PretoZe v teste je vzdy urcita miera chyby, nie je moZné urcit ,skuto¢ny” vysledok dietata. Z tohto dévodu pocitaju
tvorcovia testov intervaly spolahlivosti, ktoré predstavuji rozsah hodnét v okoli vypocitaného/ziskaného

skére dietata, ktoré pravdepodobne zahfiaju skutocny vysledok dietata (Sattler 2008, 112). Test WISC, Ravenove
CPM a Stanford-Binetov test maju vietky intervaly spolahlivosti na Grovni 95 percent. V pripade testu WISC to
znamena, Ze ak je dieta testované a na zaklade vysledkov dosiahne hodnotu IQ 70, skuto¢ny vysledok sa

mdZe pohybovat v intervale 66 aZ 74. Pri normovani Ravenovych CPM v Srbsku znamenal 95-percentny interval
spolahlivosti, Ze pri mladsich detoch sa vysledok mohol pohybovat v rozsahu 9 bodov okolo dosiahnutého

vysledku a pri starSich detoch v rozsahu 6 bodov (Fajgelj, Bala a Tubié 2007, 300).

Sattler (2008) identifikuje faktory, ktoré ovplyviiuja spolahlivost a zahffia medzi ne okrem iného diZku testu,
homogenitu testovych poloZiek, tipovanie a odlisnosti testovych situacii. Hodnoty vysledkov v ramci intervalov
spolahlivosti neberd do Gvahy nevhodné testovacie podmienky, skratené ¢asy testovania, pri ktorych osoby
zadavajlce test nepostupuja presne podla prirucky alebo nehodnotia polozky spravne, a tiez nezohladnuju testy
administrované jazykovo a kulttrne nevhodnymi spésobmi. Ak by tieto faktory mali byt zohladnené, potom by sa
interval, v ktorom by sa mala vysledna hodnota pohybovat, pravdepodobne vyrazne rozsiril a v désledku toho by
vysledky testu neboli povaZované za spolahlivé. Sattler (2008) zddraziuje, Ze kvoli tomu, Ze vysledky sa
pouzivaji na diagnostiku a klasifikaciu:

Jednotlivci, ktori vyuZivaji zistenia testu, by mali vediet, Ze IQ a iné hlavné hodnoty pouZivané na prijimanie

rozhodnuti o dietati nie sii dokonale presné, pretoZe prirodzene obsahujti v sebe urcitt chybu merania. V désledku

toho by [skd3ajlci] mal uvadzat intervaly spolahlivosti spojené s hodnotou IQ a inymi podobnymi alebo

celkovymi vysledkami (112, zddraznenie podla autora).

VALIDITA

Validita ur€uje, €i test meria to, na €o je urceny, a €i st Gsudky alebo zavery na zaklade vysledkov testu primerané. Aby
bol test validny, musi byt okrem iného spolahlivy. Validita sa viak povaZuje za viac subjektivhu hodnotu neZ spolahlivost
a neexistuje jednotna, univerzalna definicia validity (Sattler 2008, 117). Existuju viak rozne typy validity, pri ktorych

existuje vieobecna zhoda, a patri k nim obsahova validita, konstrukéna validita a validita vo vztahu ku kritériam.
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Obsahova validita
Obsahova validita sa zameriava na to, ¢i polozky obsiahnuté v teste reprezentujui samotnu oblast/oblasti
merania. Ur€enie obsahovej validity je subjektivne a zahffia podrobné skimanie poloZiek so zameranim sa na
nasledujuice otazky:

1) Meria test oblasti, ktoré ma merat?

2) Su testové polozky alebo otazky primerané?

3) Ziskava sa testom dostatok informacii, aby pokryl to, o ma merat?

4) Aka je Uroven profesionality hodnotenia? (Sattler 2008, 117)

Tvorcovia testu WISC-IV zakladajd obsahovu validitu tohto nastroja na zaklade revizii, pricom bol realizovany
rozsiahly prieskum literatlry a konzultacie s odbornikmi ohladom vybranych poloZiek, ktoré by mohli
predstavovat oblasti fungovania inteligencie, ktoré ma test merat (Salvia a Ysseldyke 2007, 306). Obsahova
validita piateho vydania Stanford-Binetovho testu je zaloZena na odbornom postdeni poloZiek a empirickej

polozkovej analyze (Salvia a Ysseldyke 2007, 319).

Konstruktova validita

Konstruktova validita je miera, do akej test meria ,ureny psychologicky konstrukt (to znamena prislusny objekt)
alebo ¢rtu,” ako napriklad inteligenciu alebo neverbalne uvazovanie (Sattler 2008, 118). Pojednanie o spdsoboch,
ktorymi sa urcuje konstruktova validita, vratane faktorovej analyzy, presahuje ramec tejto Stldie, ale dve zlozky
konstruktovej validity st konvergentna a diskriminana validita. To znamena, Ze vysledky jedného testu vysoko
koreluja s inymi testami v rozliénych formach, ktorych G¢elom je merat rovnaké veci (konvergentna validita), alebo
Ze vysledky vyrazne nekorelujd s inymi testami, ktoré meraju nesdvisiace veci (diskriminacna validita). Takze,
inteligen¢ny test ma konstruktovl validitu, ak v porovnani s detmi, ktoré dosahuju nizke skére, maju deti, ktoré
dosahuji v teste vysoké skére, aj lepSie pochopenie a zapamatanie si konceptov, lepsiu predstavivost, lepsie

znamky v Skole a ich inteligencia je lepSie hodnotena ucitelmi a rodi¢mi (Sattler 2008, 118).

Tvorcovia testov teda v podstate hladaju informacie, ktoré sd v stlade s o¢akavaniami o hypotetickom
,prislusnom objekte" alebo kon3trukte, ako ddkaz daného konstruktu alebo ako dékaz nesiladu s hypotetickym

konstruktom (Cole 1981, 1071). ,Hodnotové Gsudky st zakladom validacie testov” (Cleary et al. 1975, 23).

Kritériova validita

Kritériova validita ukazuje, do akej miery testové vysledky urcitého nastroja koreluja s inym kritériom, napriklad s
inymi testovymi vysledkami. Tak ako sa tvorcovia testov snazia o konzistentnost ocakavani o urcitom konstrukte,
snazia sa dosiahnut aj konzistentnost v ocakavaniach o tom, ako sa vysledok v jednom teste liSi od vysledkov v

inych testoch. Existuju dva druhy kritériovej validity: sibezna a prediktivna.
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SabeZna validita

SlbeZna validita sa ur€uje pomocou korelacii vysledkov jedného nastroja s pribuznym nastrojom, pricom oba nastroje st
zadavané v rovnakom Case. Test WISC-IV ma svoju slbeznd validitu zaloZend na korelaciach s ingymi Wechslerovymi
inteligennymi Skalami (Skala inteligencie predskolakov a 3kolakov [WPPSI], Skala inteligencie dospelych [WAIS], Stru¢na
Skala inteligencie [WASI] a Individudlny test schopnosti [WIAT]), pricom koreldcie sa pohybujt od 0,86 do 0,89. Korelacie s
inymi ako Wechslerovymi nastrojmi, napriklad s Hodnotiacim systém adaptivneho spravania alebo Skalou detskej
pamati, boli nizke a pohybovali sa od -0,01 do 0,72 (Salvia a Ysseldyke 2007, 307). Stanford-Binetov test koreluje s testom
WPPSI, WISC-IIl a WAIS, pricom hodnoty korelacii sa pohybovali od 0,82 do 0,84 (Salvia a Ysseldyke 2007, 319). Sattler
(2008) uvadza, Ze Ravenove CPM maju primerani subeZn( validitu, pricom koreldcie s inymi inteligenénymi testami sa

pohybujd radovo od hodndt 0,50 po 0,80 a korelacie s inymi testami zru¢nosti od 0,30 po 0,60 (688).

Prediktivna validita

Prediktivna validita pouZiva vysledok v teste na predikovanie dosiahnutia Grovne urcitého kritéria, napriklad
ako dobre dokaze inteligencny test predikovat vysledky v Skole. Salvia a Ysseldyke (2007) nenachadzaju ziaden
dbkaz prediktivnej validity testu WISC-IV (307). Urcité dokazy prediktivnej validity existujd pri piatom vydani
Stanford-Binetovho testu. Bol porovnavany s testami schopnostiWoodcock Johnson Il a Wechslerovym individualnym

testom schopnosti Il, pricom korelacie sa pohybovali od 0,33 po 0,84 (Kush 2005, 983).

Faktory ovplyviiujlce validitu

Spolahlivost merania ovplyviiuje jeho validitu, to znamena, Ze na to, aby bol test validny, musi byt spolahlivy.
Vysledky dietata v teste méZzu byt nepresné z réznych dévodov, napriklad skdsenosti dietata s testovanim,
Gnava, nepozornost, stlad s testujicou osobou, pochopenie testovych pokynov, rychlost, jazykové zruénosti,
vzdelavacie prilezitosti a sklsenosti s obsahom testovania (Sattler 2008, 122). Chyby pri administracii testu maju
tiez vplyv na validitu jeho vysledkov (Salvia a Ysseldyke 2007, 155; Sattler 2008, 164). Ak je test zadavany dietatu,
ktorého etnicita, rasovy povod alebo jazykové prostredie nebolo zastlpené vobec alebo bolo zastipené
nedostatocne pri Standardizacii testu, prinajmen3om niektoré Casti vysledkov budi neplatné (Salvia a Ysseldyke
2007, 155; Sattler 2008, 163). Hilliard (2004) uvadza, Ze urcovanie validity testovych vysledkov by malo brat do

Gvahy aj kontext vratane premennych ako napriklad kultdra a moznosti vzdelavania.

Validita nastrojov a rozhodnutia vo vzdelavani

Salvia a Ysseldyke (2007) vyvodzujd, Ze test WISC-IV ma obmedzend validitu a obmedzen( pouzitelnost pri prijimani
rozhodnuti vo vzdelavani (307). Sattler (2008) upozorfiuje, Ze Ravenove farebné progresivne matice meraju
inteligenciu len na zaklade obrazového usudzovania a neposkytnt validné meranie kognitivnych schopnosti
jednotlivcov, ktori majd s tymto typom uvazovania tazkosti, a dalej navrhuje, aby bolo hodnotenie doplnené testom
slovnej zasoby (688). Avsak aj v pripade, ak by test bol validny, vysledné rozhodnutia na zaklade dosiahnutych

vysledkov (napriklad zaradenie do Specialnej skoly alebo Specialnej triedy) mdzu byt skreslené alebo diskriminacné.
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PRILOHA 2:
ZLOZKY TESTU WISC-1V

Nasledujlce opisy zloZiek testu WISC s uvedené podla Sattlera (2008) a Technickej sprdvy €. 1 k testu WISC-IV od
autorov Williams, Weiss a Rolfhus (2003). Index verbalneho porozumenia (VCl) sa sklada z troch €iastkovych
testov: Podobnosti, Porozumenie a Slovna zasoba. V ramci indexu VCl sa hodnoti verbalna koncepénost, pristup k
ulozenym vedomostiam a Gstne vyjadrovanie, pricom dieta musi odpovedat na otazky Ustne. Index percep&ného
uvaZovania (PRI) sa tiezZ sklada z troch Ciastkovych testov: Usudzovanie podla matic, Obrazové koncepty a
Blokovy dizajn.Vramci indexu PRI sa hodnoti zrakové vnimanie, usporadivanie a uvazovanie pomocou obrazovych
neverbalnych materidlov. Tento index vyzaduje zrakovo-pohybovU koordindciu a koordinaciu jemnej motoriky.
Obrazok A1 predstavuje vzorovi poloZku z Ciastkového testu Usudzovanie podla matic, v ktorom musi dieta urcit

moznost, ktora doplia maticu.

OBRAZOK Al. Vzorova polozka testu Usudzovanie podla matic

* ¥ 5

zbRroj: Williams, Weiss, a Rolfus (20033, 4).

Obrazok A2 predstavuje vzorovu polozku z ¢iastkového testu Obrazové koncepty, kde musi dieta vybrat jeden
obrazok z kazdého riadka, ktory patri do nejakej skupiny (napriklad ,Vyber odtialto jeden obrazok, ktory patri k

jednému obrazku odtialto. Pre¢o patria k sebe?")
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OBRAZOK A2. Vzorova polozka testu Obrazové koncepty

zDROJ: Williams, Weiss, a Rolfus (20033, 4).

Index pracovnej pamate (WMI) obsahuje dva Ciastkové testy: Poradie pismen a Cislic a Rozsah €islic. Pri tomto
indexe sa vyZaduje, aby deti odpovedali Gstne na poradia, ktoré st Ustne zadavané. Obrazok A3 predstavuje
vzorovU poloZku Poradia pismen a Cislic z indexu WMI. Tento Ciastkovy test obsahuje desat poloziek, kazdi s troma
pokusmi, pri€om dietatu je predstavena postupnost €islic a pismen so zadanim ,Vymenuj mi najprv Cislice tak,

ako idd v poradi, a zacni s najmen3ou Cislicou, a potom mi povedz pismena v abecednom poradi.”

OBRAZOK A3. Vzorova polozka testu Poradie pismen a €islic

Polozka Zadanie Spravna odpoved

1. T-4-L-5-Z-2-H 2-4-5-H-L-T-Z H-L-T-Z-2-4-5
2. 6-R-9-J-1-5-5 1-5-6-9-J-R-S J-R-5-1-5-6-9
3. M-1-K-5-R-2-H 1-2-5-H-K-M-R H-K-M-R-1-2-5

zDROJ: Williams, Weiss, a Rolfus (20033, 5).
PozNAMKA: Obrazky A1, A2 a A3 st prevzaté zo zdroja Wechsler Intelligence Scale for Children, Fourth Edition (WISC-IV). Copyright © 2003 NCS Pearson, Inc.
PouZité s povolenim. V3etky prava vyhradené. "Wechsler Intelligence Scale for Children" a "WISC" sG obchodné znacky v Spojenych Statoch a

inych krajinach a patria spolo¢nosti Pearson Education, Inc. alebo jej zasttipeniam.

A nakoniec index rychlosti spracovania (PSI) sa sklada z dvoch ¢iastkovych testov: Znacky a Hladanie symbolov.
Zrucnosti, ktoré sa hodnotia v tejto oblasti, st zrakové vnimanie, usporiadavanie, zrakové skiimanie a viaceré
pohybové reakcie. V tejto oblasti sa vyZaduje, aby deti sstredene vydrzali po¢as dvoch minut rychlo manipulovat
s obrazovymi materialmi. V ¢iastkovom teste Znacky musi dieta obkreslovat symboly, ktoré s spojené do dvojic

s geometrickym tvarom, pricom kazdy symbol (napriklad dve Ciary v kazdom kruhu) musia nakreslit v prislusnom
tvare vdanom ¢asovom limite. Obrazok A4 predstavuje klItG¢ (horny riadok) a tvary, v ktorych musi dieta obkreslit

vertikalne alebo horizontalne €iary a kruhy.
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OBRAZOK A4. Vzorova poloZka €iastkového testu Znacky

5 [mo][ne]

L

0 [ano][we]

A
3t

F2
¢
A

B H |

D | >0

OO0 H
I

¢
-
F3

X

O [awo][ne]

POZNAMKA: Polozky st podobné tym, ktoré sa nachadzaju v teste WISC-1V, ale nie st priamo prevzaté z tohto testu.

ZDROJ: Sattler (2008, 269), zobrazené s povolenim.
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V PRIPADE ROMSKYCH DETI V STREDNEJ A VYCHODNE) EUROPE STANOVENIE
POSTIHNUTIA VO VSEOBECNOSTI SLUZI NA ICH SEGREGOVANIE, PRICOM IM JE NA
ZAKLADE LEGISLATIVY POSKYTOVANE MENE) KVALITNE VZDELANIE A SU ZARADOVANE
DO SPECIALNEHO VZDELAVANIA NA ZAKLADE TESTOVANIA PRED ZACIATKOM
ZAKLADNEHO VZDELAVANIA ALEBO V JEHO PRVYCH ROKOCH. V CELOM REGIONE
PLATI, ZE ROMOVIA SU NEPRIMERANE ZASTUPENI V SPECIALNOM VZDELAVANI V
KRAJINACH, KTORYM SA VENUJU PRIPADOVE STUDIE, PRICOM PREDSTAVU)U VACSINU
DETI V PRAKTICKYCH SKOLACH V CESKE) REPUBLIKE, OD 20 DO 90 PERCENT DETI V
SPECIALNOM VZDELAVANI V MADARSKU, 25 - 40 PERCENT DETI V SPECIALNYCH
ZAKLADNYCH SKOLACH A g0 PERCENT ZIAKOV V SPECIALNYCH STREDNYCH SKOLACH
V SRBSKU A PRIBLIZNE 60 PERCENT DETI V SPECIALNYCH ZAKLADNYCH A STREDNYCH
SKOLACH NA SLOVENSKU. DETI Z ROMSKYCH KOMUNIT SU TAK VYSTAVENE
VZDELAVACIEMU PROSTREDIU, V KTOROM MAJU UCITELIA OD NICH NIZSIE OCAKAVANIA,
PREDPOKLADA)U, ZE SU AKADEMICKY A SOCIALNE ZAOSTALE, A VINIA ICH ZA ICH
NEUSPECHY V SKOLE. NEUSPECH V SKOLE JE TAKMER UPLNE DANY ZARADENIM
ROMSKYCH DETI DO SPECIALNEHO VZDELAVANIA, KEDZE PRERADENIE DO BEZNEHO
VZDELAVANIA JE ZRIEDKAVE A EXISTUJU LEN OBMEDZENE MOZNOSTI STREDOSKOLSKEHO
VZDELAVANIA, CO NEGATIVNE OVPLYVNUJE NESKORSIE UPLATNENIE NA TRHU PRACE
A RIZIKO PADU DO CHUDOBY. UZATVARA SA TAK BLUDNY KRUH SPECIALNEHO
VZDELAVANIA, NEUSPECHU V SKOLE, NEZAMESTNANOSTI A CHUDOBY.
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